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Edukacyjna wartosc pytan dzieci
w wieku wczesnoszkolnym

Stawianie pytari ... najdrozszy ze wszystkich daréw umystu
A.B. DosrowoOLSKI

Jestem absolwentkg Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego. Ukonczytam kierunek pedago-
gika o specjalnosci edukacja specjalna w szkotach ogélnodostepnych. Studia i praktyki, ktére
odbyfam w trakcie nauki pozwolity mi dostrzec, ze jedna z najwazniejszych sfer rozwoju dziecka
w wieku wczesnoszkolnym jest sfera rozwoju poznawczego, a doktadniej - mowa. Zwigzane
zrozwojem wyzszych funkgji poznawczych, z mysleniem, mowa i dziatalnoécig cztowieka - sta-
wianie pytan uczynitam przedmiotem szczegdlnych zainteresowan w pracy magisterskiej'.

Inspiracja do napisania tej pracy byta monografia pedagogiczna wydana przed | wojna
Swiatowa przez profesora S. Szumana Rozwdj pytani dziecka oraz che¢ zaktualizowania jakze
obecnie waznego problemu dzieci w wieku wczesnoszkolnym, bedacego fundamentem roz-
woju dziecka.

Problematyka zawarta w tej publikacji pozwolita mi na sformutowanie ogélnego problemu
badawczego oraz wynikajacych z niego problemoéw szczegétowych.

Celem mojej pracy magisterskiej byto znalezienie odpowiedzi na pytanie: Jakie sa po-
trzeby edukacyjne dzieci w wieku wczesnoszkolnym wynikajace z zadawanych przez
nie pytan.

Piszac prace celowo dobratam grupe badawcza dzieci w wieku wczesnoszkolnym, bowiem
wtasnie w tym okresie, kiedy dziecko ma najwiekszy potencjat aktywnosci, uczy sie postugiwac
narzedziem poznania $rodka informacji, jakim sa pytania, i od ktérych zalezy zdolno$¢ adaptacji
w spotecznosci.

Problematyka stawiania pytan zostata dostrzezona przed wojng, jednak ten trudny okres
przyczynit sie do ponownego zapomnienia o niej. Natomiast w latach 60. XX wieku, kiedy nasta-
pita ewolucja w teorii nauczania, zostata dostrzezona ogromna warto$¢ rozwoju pytan uczniow
i jedyna w tym okresie monografie po$wiecona pytaniom i odpowiedziom napisat S. Racinow-
ski. W Polsce tematyka rozwoju pytan zajmowali sie: A. B. Dobrowolski, J. Wt. Dawid, W. Okon,
J. Bartecki, R. Radwitowicz; ale takze: B. Russel, R. Fisher, J. Dewey, E. Claparede.

' Marlena Redyk (2006), Warto$¢ edukacyjna pytan dzieci w wieku wczesnoszkolnym (analiza poréw-

nawcza pytan zadanych przez dzieci widzace, niewidzace i stabo widzace), Praca magisterska napisana
pod kierunkiem prof. UKW dr hab. Ewy Filipiak w Instytucie Pedagogiki UKW w Bydgoszczy.
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Czym jest pytanie? Kazde pytanie jest zdaniem. Zdanie pytajne, nazwa stosowana przez
logikéw (K. Ajdukiewicz, S. Ziembinski) lub zdanie pytajace, z gramatycznego punktu widzenia,
sktada sie z partykuty pytajnej, majacej postac zaimkdéw lub przystéwkow pytajnych, umiesz-
czonych na poczatku zdania oznajmujacego (Racinowski, 1967, s. 41). W analizie logicznej pyta-
nie zawiera takie skfadniki jak: znak zapytania (funktor pytaniowy) i zdanie oznajmujace (funkcja
zdaniowa) (Kojs, 1988, s. 11).

Kazimierz Ajdukiewicz (1985, s. 278) uwaza, ze nie jest mozliwe zdefiniowac zdanie pytajne,
bowiem w sensie logicznym zadne zdanie pytajne nie jest ani fatszem, ani prawda.

Analizujac pytanie jako zdanie pytajne S. Racinowski (1967, s. 41-46) zwrécit uwage na takie
aspekty jak: sktadnia, determinacja odpowiedzi i kontekst pytania. Jesli chodzi o skfadnie, zda-
nie pytajne moze by¢ zdaniem prostym rozwinietym (np. Ktdry z chtopcow czytat ksigzke?) lub
nierozwinietym (np. Kto czytat?), a takze zdaniem ztozonym (np. Kiedy i gdzie mozna najlepiej
zaobserwowac zacmienie storica?). Proste rozwiniete zdanie pytajace moze by¢ pytaniem typu
rozstrzygniecia dwu lub wiecej cztonowego. Formutowanie prostego rozwinietego zdania py-
tajnego niekiedy moze przysporzy¢ probleméw, gdyz posiada ono szeroki zakres okreélen i do-
petnien (np. ,Dlaczego maszyna parowa pomimo niskiej wydajnosci, duzej objetosci oraz duzego
ciezaru, nie zostata wyparta przez turbine, silnik spalinowy, silnik Diesela?").

Psychologowie, pedagodzy, socjologowie, a takze filozofowie zastanawiaja sie, jak powsta-
je pytanie, w jakiej fazie rozwoju dziecka zostaje wypowiedziane pierwsze pytanie i jakie ono
jest (patrz rys. 1.).

Wedtug S. Racinowskiego (1967, s. 103), zrédtem pytan sa: potrzeba, trudnos¢, nowos,
zmiana. Gtéwng i wrodzong potrzebg cztowieka jest potrzeba badawcza. Postawa badawcza
jest reakcja na trudnos¢, nowos¢ i zmiane. Jej stopien i zakres zalezy od takich determinantéow
jak: etap rozwojowy i poziom umystowy oraz warunki przyrodnicze i spoteczne (tj. sytuacja).

Pierwsze pytanie dziecka uznaje sie za poczatek samodzielnej mysli dziecka i ma ono ra-
czej charakter emocjonalny niz intelektualny. Pierwotnie pytanie powstaje mimo woli, nie za$
intencjonalnie. Kiedy mimowolnie mys| zatrzyma sie na czyms, co jest dziecku nieznane, po-
wstaje niezamierzone, reaktywne pytanie (Szuman, 1985, t.1, s. 275- 277).

Stefan Szuman (za: Racinowski, 1967, s. 104) wyrdznit 3 fazy powstania pytania. Pierwsza
faza to faza emocji, w ktorej dziecko nagle napotyka na cos, co jest mu nieznane i jest dla niego
niezrozumiate, dochodzi do utraty swobody i zahamowania, zdziwienia, niepokoju, a w efekcie
do pragnienia przystosowania sie do nowej sytuacji. Po tym etapie dziecko zaczyna sie zasta-
nawiac¢ nad nieznanym przedmiotem i szukac zrédet jego poznania, czyni to za pomoca obser-
wagiji i refleksji. Dziecko, uswiadamiajac sobie niewiedze, niewystarczajace doswiadczenie do
poznania, wchodzi tym samym w faze refleksji. Swiadomos¢ niewiedzy i tego, ze da sie ja usu-
na¢, sg kluczem do trzeciej fazy, ktorg jest faza powstania pytania. Nie zawsze jednak dziecko
dochodzi do ostatniej fazy, bowiem moze zatrzymac sie na fazie refleksji i stwierdzi¢, ze nie wie,
nie potrafi czego$ wykona¢; wtedy mowa jest o rezygnacji poznawczej.

Od najdawniejszych czaséw podkresla sie nierozerwalny zwigzek miedzy mysleniem
a jezykiem, jedno bez drugiego nie moze funkcjonowad. S. Szuman (1985, t. |, s. 284) ten zwia-
zek okresla jako uzaleznienie rozwoju pytan dziecka od rozwoju mowy, a w szczeg6lnosci od
,opanowania i zrozumienia sensu wyrazéw abstrakcyjnych, ktére w mowie spetniajg funkcje
przystdwkow i zaimkow”.

Przecietne trzylatki, wedtug J. Kidy (1997, s. 34/35), znaja juz sens zaimkow i przystow-
kéw, stad ich pytania maja sens. Myslenie w pofaczeniu z jezykiem ma charakter praktycz-
ny, czynnosciowy i sytuacyjny. Wedtug psychologii rozwojowej myslenie i mowa sg naj-
wazniejszymi elementami rozwoju intelektualnego. W mtodszym wieku szkolnym myslenie
konkretno-wyobrazeniowe przeksztatca sie w stowno-logiczne.
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REAKCJA PYTAJACEGO
SR W POSTACI
POSTAWY MYSLACEJ
A4 ¢
SILNE PRZEZYCIE
FAZA EMOCII q SYTUAC)I
SFERA | |
EMOCJONALNA
FAZA REFLEKSJI > STAN NAPIECIA
FAZA POWSTANIA
SFERA PYTANIA STAN UZEWNETRZNIENIE
> SWIADOMOSCI > PROBLEMU
LIS SICAEN - podstawowy W POSTACI PYTANIA
warunek fazy
ROZWIAZANIE PYTANIA ZMNIEJSZENIE NAPIECIA
- najwazniejsze ogniwo q ZADOWOLENIE
procesu myslenia Z ODPOWIEDZI

Rys. 1. Geneza pytan wg S. Szumana
Zrédto: opracowanie wiasne

Stefan Szuman (1985, t. |, s. 275) podkresla zwigzek pomiedzy zadawaniem pytan a mysle-
niem, sama postawa myslaca jest wyrazem przezywania zagadnienia i stawiania pytan z nim
zwigzanych. Pytanie jest uzewnetrznieniem mysli, szukajacych jasnosci. Odmienne zdanie co
do twierdzenia ,ze mowa jest wyrazem mysli” ma J. Dewey (1988, s. 219), ktéry uwaza, iz pier-
wotnym motywem mowy jest wywieranie wptywu na dziatalno$¢ innych ludzi, wtdrne jest
zastosowanie mowy do wejécia w blizsze stosunki spoteczne, zas dopiero na trzecim miejscu
mowa spetnia role swiadomego wyrazania mysli i wiedzy.

Istotnie wspdlnym elementem myslenia i zadawania pytan jest stan swiadomosci. Najwaz-
niejszym ogniwem procesu myslenia jest wyjasnianie zjawisk przez zadawanie pytan. S. Szu-
man (1985, t.1, s. 279) w procesie powstawania pytania wyrdznit trzy momenty:

1. zdziwienie - przezycie emocjonalne, ktére prowadzi do zatrzymania mysli, powstania

niejasnosci,

2. zwrdcenie uwagi w kierunku przedmiotu zdziwienia, wyrdznienie elementéw niejas-

nych,

3. pytanie - jako stwierdzenie braku wiedzy, che¢ wyjasnienia niejasnosci, tendencja do

uzupetniania niewiedzy (rys. 1.3.).
Aby dojs¢ do trzeciego momentu, niezbedny jest warunek w postaci stanu swiadomosci.

Rozwéj mowy dziecka ma wplyw na celowos¢ stawianych pytan, z wiekiem dziecko
wzbogaca swoje stownictwo i dzieki temu jego pytania staja sie bardziej celowe, ukierunko-
wane.

Do drugiego roku zycia dziecko powtarza pytania automatycznie i bez zrozumienia za ro-
dzicami. Dziecko w ten sposdb uczy sie zastosowania okreslonego pytania do odpowiedniej
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sytuacji. Brak samodzielnych pytan wynika z tego, iz dziecku wydaje sie wszystko oczywiste,
nie widzi ono zadnych niejasnosci (Szuman, za: Racinowski, 1967, s. 109). Dziecko wczesniej
rozumie proste pytania swoich rodzicéw, niz je zadaje samorzutnie (Racinowski, 1967, s. 110).
Niewatpliwie najwazniejszym warunkiem stawiania poprawnych pytan jest znajomosc sensu
zaimkow i przystdwkow pytajnych, ale takze odpowiedni zaséb czasownikéw, rzeczownikéw,
przymiotnikow, przystowkoéw, zaimkéw oraz form gramatycznych. Okoto 2,5 roku zycia (trzy-
dziestego miesigca zycia) pojawiaja sie pytania ,kto?" i ,co?”, zas okoto trzeciego roku zycia
pytania ,gdzie?” i ,dlaczego?” (Fontana, 1998, s. 97). Pytania ,dlaczego” stajg sie niezwykle
liczne az do 7 r. z. Cho¢ ok. 3 r. Z. 53 to pytania raczej o charakterze emocjonalnym niz intelek-
tualnym, to ok. 7 r. Z. mozna méwic, Ze sg jedng z form wyrazenia intelektualnego zaintereso-
wania (Piaget, 1992, s. 200).

Wraz z rozwojem mowy wzbogaca sie stownictwo dziecka, czego dowodem jest réznorod-
no$¢ uzywania przystowkow i zaimkdw pytajnych, ktére sg wykorzystywane miedzy innymi do
stawiania wartosciowych pytan. W trzecim roku zycia przecietne dziecko zadaje dorostym pyta-
nia z sensem, to znaczy poprawnie postugujac sie przystéwkami i zaimkami pytajnymi (Szuman,
1985, t.1, 5. 283/284). Cho¢ w wieku 3-4 lat dziecko nie ma jeszcze dostatecznie rozwinietej funk-
cji jezyka, to pojawia sie juz $wiadomos¢ niewiedzy, niejasnos¢ pewnego zagadnienia. Swiado-
mos¢ jest podstawg powstania pytania (Racinowski, 1967, s. 112).

Rozwdj pytan dziecka juz od 2 do 8 r.z. przedstawia Rys. 1.2.

Do 2 lat —— pytania automatycznie powtarzane

!

2,5 lat —— pytania,kto?"i,co?”

l

Swiadomos¢ niewiedzy, stad pytania zadawane z sensem

3 lata - pytania,gdzie?', ,dlaczego?’
3, ;L lat ——» pytania,zczego?,,czy?”
I
Solat e e oz b
7_8l lat pytania,dlaczego?” stosowane ,do wszystkiego” pytania

Jak?", jakie?', ,czyj?", ,ile?’, ,ktory?"

T 2 pytania,dlaczego?” specjalistyczne: regresywne

i progresywne

Rys. 2. Rozwoj pytan dzieci od urodzenia do 8. z.
Zrédto: opracowanie whasne

Kolejnym etapem w rozwoju pytan jest okres zwany w psychologii rozwojowej ,wiekiem
pytan”.
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Jean Piaget (1992, s. 202), charakteryzujac czestotliwo$¢ wystepowania réznych rodzajow
pytan, podzielit wiek pytan na:

a) pierwszy wiek pytan - w ktérym dominuja pytania o miejsce i nazwe,

b) drugi wiek pytan - od 3 do 7 lat, w ktorym pojawiaja sie pytania ,dlaczego?” i od tego

okresu sa one bardzo liczne, dominuja pytania o przyczyne i czas.

Okres wzmozonego zadawania pytan J. Kida (1997, s. 43) nazywa pasja pytan. Jego zdaniem
w wieku 3-4 lat zadawane przez dzieci pytania nie maja duzego znaczenia w rozwoju ich my-
$lenia.

Niektore pytania 5-6-latkow sg wynikiem dostrzezenia przez dzieci sprzecznosci miedzy
wyjasnieniami dorostych a faktami (Szuman, 1985, t. 1, s. 287).

Jean Piaget (1992, s. 263) zwrdcit szczegdlng uwage na pytania ,dlaczego?”. Ten zaimek py-
tajacy moze miec wiele znaczen, bowiem moze oznaczac pytanie o przyczyne, wyjasnienie czy
tez o regute. Dzieci ponizej 7 r. z uzywaja ,dlaczego?” ,do wszystkiego, nawet tam, gdzie zad-
nych racji by¢ nie moze”. Po tym okresie mozna moéwic o schytku przedprzyczynowosci, a wiec
o specjalizowaniu sie pytania ,dlaczego?" na pytania regresywne, tj. o przyczyne i pytania pro-
gresywne, tj. o nastepstwo.

Wiek wczesnoszkolny jest okreslany jako ,wiek pytan”, a takze jako ,gtéd wiedzy” (wg
S.Szumana). Autor ten uwaza, ze przyczyng zadawania pytan przez dziecko jest dynamicz-
ny rozwdj wszystkich jego sfer rozwojowych, a wiec zadawanie pytan jest naturalng potrzeba
rozwijajacego sie dziecka. W wieku wczesnoszkolnym charakterystyczny jest dla dzieci ,gtod
wiedzy”. ,Maty” cztowiek poznaje otaczajacy go $wiat, ktéry wzbudza ciekawosc i zaintereso-
wanie, a jednoczesnie stymuluje go do pytan. W wieku pytan czesto dochodzi do hipertrofii
pytan, czyli tak zwanej manii pytan, ktéra jest dos¢ ktopotliwa dla rodzicéw dziecka. S. Szuman
(za Racinowski, 1967, 5. 191/192) jednak radzi, aby nie okazywac¢ dziecku zaktopotania jego pyta-
niami, lecz sprébowac chetnie odpowiedzie¢ na nie. Zgadzam sie ze stwierdzeniem autora, ,ze
rozmowa z matym dzieckiem jest sztukg”.

Dziecko moze pytac o znane rzeczy lub nowe, nieznane przedmioty, zjawiska, postaci.

Kazde dziecko moze zadawac pytania o to, co jest nowe dla niego lub o to, co juz zna. Nie-
mniej jednak réznica w tych pytaniach tkwi w przyczynach owych pytan. Przyczyny zostaty
przedstawione w Tab. 1.

Tabela 1. Przyczyny pytan o to, co nowe i 0 to, co jest znane dziecku

Dziecko pyta o to, co nowe, gdyz: Dziecko pyta o to, co zna, gdyz:
« jest ciekawe, budzi sie w nim poczucie nie- « zdaje sobie sprawe z niewystarczalnosci
wiedzy i brak zrozumienia, posiadanych wyjasnien, wiedzy,
« czuje obawe, lek przed nieznanym, «  chce znalez¢ zwiazki przyczynowo- skutkowe,
+  przypomina mu to co$ z doswiadczenia, cos « pewne zjawisko, do ktérego przywykto,
znanego, przebiega nieco inaczej,
« jest co$ niejasne dla niego, nieadekwatnedo | + dostrzega sprzeczno$¢ miedzy wyjasnienia-
danej sytuadji, mi rodzicow a faktami,
+ ma niewystarczajaca wiedze na dany temat. +  chce przydzieli¢ znana rzecz, zjawisko do
danej kategorii,
+  pragnie zrozumiec¢ dana rzecz.

Zrédto: opracowanie wiasne

Na podstawie przyczyn wymienionych w Tab. 1 mozna stwierdzi¢, iz znajomos¢ przyczyn
stawiania pytan przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym jest niezbednym elementem w pla-
nowaniu edukacji przez nauczycieli. Przyczyna stawiania pytan, a takze jako$¢ postawionego
pytania moga postuzy¢ nauczycielowi jako wskazniki rozwoju dziecka.
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Pytania stawiane przez dzieci i nauczycieli mozna sklasyfikowa¢, tworzac tym samym ramy
pojeciowe do ich porzadkowania. W literaturze istnieje wiele klasyfikacji pytan, ktére zebra-
tam i przedstawitam w Tab. 2.

Tabela 2. Klasyfikacja pytan zadawanych przez ucznidéw i nauczycieli

AUTOR KLASYFIKACJA PYTAN

Klasyfikacja pytan zadawanych przez ucznia

S.Szuman, a) pytaniarozstrzygniecia
R. Radwitowicz, b) pytania dopetienia
K. Ajdukiewicz,

S.Szuman Gramatyczny podziat pytan, czyli podziat pytan wedtug rodzaju zaim-
kow i przystowkéw pytajnych

R. Fisher a) pytania bezwarto$ciowe
- pytania gtupie
- pytania nadmiernie skomplikowane
- pytania zamknieta i zbyt waskie

b) pytaniaudane

R. Radwitowicz a) pytania pozorne
b) pytania cudze
C) pytania wtasne

klasyfikacja wtasna Klasyfikacja pytan wedtug nastepujacych kategorii: zwierzeta, cztowiek
i jego anatomia, wszechswiat i kosmos, moja szkota i klasa, religia, swiat
bajek i czaréw, rodzina, przyroda, zycie i Smier¢, technika i maszyny,
pytania o przyszto$¢, geografia i zjawiska geograficzne, sport, matema-
tyka, miasta i panstwa, pytania o swojg osobe, literatura i film, pytania
metapoznawcze, filozofia i etyka, inne kategorie pytan

Klasyfikacja pytan zadawanych przez ucznia

na podstawie Pytania odwotujace sie do nastepujacych poziomdéw: wiedza, zrozumie-
taksonomii celow nie, zastosowanie, analiza, synteza i ewaluacja
edukacyjnych Blooma

L. Cohen a) pytania testujace wiedze, tzw. pytania poznawcze nizszego rzedu
b) pytania wzbogacajace wiedze, tzw. pytania poznawcze wyzszego
rzedu
E. Perrott a) pytania nizszego poziomu

b) pytania wyzszego poziomu

Zrédto: opracowanie whasne

Tradycyjnie w wiekszosci prac (np. Szuman, 1985; Radwitowicz, 1969; Ajdukiewicz, 1985) po-
jawia sie podziat pytan zadanych przez ucznia na tzw.:

a) pytania rozstrzygniecia,

b) pytania dopetnienia.

Pytania pierwszego typu zawieraja partykute pytajng czy, np. Czy Karol ma kota? Na tego
typu pytania mozliwe sa dwie alternatywne odpowiedzi, tj. tak lub nie. Zadajac pytanie roz-
strzygniecia, pytajacy ma juz pewne przypuszczenie co do tego, o co pyta, dlatego tez to pyta-
nie jest utwierdzeniem w tym, czy przypuszczenie jest prawdziwe czy nie. Natomiast pytania
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dopetnienia to pozostate pytania zawierajace zaimki pytajne (np. co?, kto?, jaki?) lub przystowki
pytajne (jak?, skqd?, czemu?).

Szuman (1985, t. |, s. 294/295) dokonat gramatycznego podziatu pytan, polegajacego na
pogrupowaniu pytan wedtug rodzaju zaimkéw i przystowkéw pytajnych. Klasyfikacja ta nie
jest jednak wystarczajaca dla celéw psychologicznej analizy pytan dziecka, bowiem taki sam
zaimek lub partykuta pytajna moga miec inne znaczenie. Dodatkowym zastrzezeniem co do
zastosowania wylgcznie tego podziatu jest fakt, iz stawiane pytanie przez dziecko czesto nie
pokrywa sie z tym, co tak naprawde ma ono na mysli lub czego chce sie dowiedziec.

Pytania moga takze posiadac swojg wartos¢ lub by¢ btednie zadane, a w rezultacie niepo-
trzebne, gdyz nic nie wnosza np. do rozmowy. Pytania pierwszego typu to pytania udane,
ktdre R. Fisher (1999, s. 30-32) okresla jako pytania posiadajace takie cechy: nie zmuszajg do
odpowiedzi (tak lub nie), s3 wyzwaniem do myslenia, nie s3 schematyczne, sprawiaja pewien
ktopot, s efektywne, gdyz prowadza do wytworzenia czegos nowego, ale najwazniejsze ze s
one interesujace. Do pytan bezwartosciowych R. Fisher zalicza: pytania gtupie, ktére sptycajg
ztozonos$¢ emocjonalng i intelektualna sytuacji (np.,,Czy mozZesz mi pozyczyc pienigdze?” pytanie
zadane osobie, ktora stracita caty swoj dobytek w pozarze), pytania nadmiernie skompliko-
wane, ktore sa zbyt dtugie lub pytajace o zbyt abstrakcyjne rzeczy, jak na dang sytuacje (np.
,Jakie jest Pana/ Pani zdanie na temat wychowania bezstresowego?” pytanie zadane w sondzie
ulicznej) oraz pytania zamknieta i zbyt waskie, ktore sg tatwe, wiasciwie z samonarzucajaca
sie odpowiedzig (np. ,Jaki mamy miesigc?”).

Do kazdego pytania podmiot powinien w pewien sposéb ustosunkowac sie, ze wzgledu na
mozliwe relacje miedzy podmiotem pytajagcym a pytaniem.

Ryszard Radwitowicz (1969, s. 16) wyrdznit pytania: pytania pozorne, pytania cudze i pytania
wiasne. Kiedy ze wzgledu na zaistniata sytuacje zostaje zadane pytanie, na ktore podmiot zna
juz odpowiedz, méwimy o pytaniu pozornym; kiedy pytanie wyraza czyjs problem i podmiot
rozumie pytanie, ale nie uznaje je za swoje, to takie pytanie nazywamy cudzym (pytanie cu-
dze); pytanie uznane przez podmiot za wiasne to pytanie whasne.

W literaturze istnieje bogata klasyfikacja pytan, niemniej w przeprowadzonych przeze mnie
badaniach dokonatam klasyfikacji zebranych pytan wedtug nastepujacych kategorii: zwierzeta,
cztowiek i jego anatomia, wszech$wiat i kosmos, moja szkota i klasa, religia, $wiat bajek i czaréw,
rodzina, przyroda, zycie i $mier¢, technika i maszyny, pytania o przysztos¢, geografia i zjawiska
geograficzne, sport, matematyka, miasta i pafistwa, pytania o swoja osobe, literatura i film, py-
tania metapoznawcze, filozofia i etyka, inne kategorie pytan.

Natomiast jedna z najbardziej znanych klasyfikacji pytan zadawanych przez nauczycie-
la, powstata na podstawie Taksonomii celéw edukacyjnych, nalezy do Blooma (za: Perrott, 1995,
s. 45). W zwigzku z tym, ze w taksonomii jest 6 poziomow, to pytania nauczyciela powinny by¢
do nich dostosowane, poniewaz rézne pytania wywotuja rézny rodzaj myslenia. Wsréd tych
poziomow wyrdznit on: wiedze, zrozumienie, zastosowanie, analize, synteze i ewaluacje.

L. Cohen (1999, 5. 270/271) zauwazyt, ze nauczyciele najczeéciej zadaja dwa rodzaje pytan:
pytania testujgce wiedze lub pytania wzbogacajace wiedze. Pierwszy rodzaj pytan zwany jest
pytaniami poznawczymi nizszego rzedu. Ten rodzaj pytar obejmuje zapamietywanie, ro-
zumienie i stosowanie, a wiec s3 to pytania zamkniete, gdyz poszukuja odpowiedzi juz zna-
nej. Natomiast pytania wzbogacajace wiedze, to pytania poznawcze wyzszego rzedu. Ten
rodzaj pytan wymaga analizy, syntezy i oceny, a wiec sg to pytania otwarte, gdyz poszukuja
nieznanej odpowiedzi. Podobnego podziatu pytan dokonata E. Perrott (1995, s. 50), biorac za
kryterium poziom myslenia wymagany do powstania pytania. Pytania nizszego poziomu
charakteryzuja sie odwotaniem do znanych uczniowi faktéw lub informacji, wiec odpowiedz
na takie pytanie sprowadza sie do przypomnienia wiadomosci. Natomiast odpowiedzi na py-
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tania wyzszego rzedu wymagaja od ucznia pordwnania, wyjasnienia, zanalizowania uktadu
informacji.

Ciekawa tematyka rozwoju mowy, a w szczegdlnosci pytan dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym, spowodowaty moje zainteresowaniem problemem i uczynienie go przedmiotem wias-
nych badan.

Projekt moich badan powstat na podstawie rozwazan J. Piageta oraz S. Szumana. Ogélny
problem badawczy zawartam w nastepujacym pytaniu: Jakie sa potrzeby edukacyjne wyni-
kajace ze stawianych pytan przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym??

Z tak sformutowanego pytania-problemu ogdlnego wynika szereg pytan i problemoéw
szczegbtowych.

Przyjmujac podziat problemoéw dotyczacych zaleznosci miedzy zmiennymi za J. Brzeziriskim
(1996, s. 224) wyrdznitam nastepujace pytania istotnosciowe (pytania o istotno$¢ zmiennych dla
innej zmiennej):

P, Jakie sg potrzeby edukacyjne dzieci w wieku wczesnoszkolnym ujawnione w zadawa-

nych pytaniach?

P Czyrodzaj pytan moze stanowi¢ wskaznik rozwoju poznawczego dzieci w wieku weczes-
noszkolnym?

P, Czy potrzeby edukacyjne dzieci w wieku wczesnoszkolnym ujawnione w zadawanych
pytaniach bedace ofertg edukacyjna moga stanowic zrédto planowania integralnego?

P, Czyiw jakim stopniu ujawnione przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym potrzeby edu-
kacyjne wynikajace z zadawanych pytan sa uwzglednione w ministerialnym programie
nauczania?

P, Czy rodzice dzieci w wieku wczesnoszkolnym moga by¢ skarbnica wiedzy dla pytan
dzieci?

oraz pytania zaleznosciowe, dotyczace interakcji miedzy poszczeg6lnymi zmiennymi nieza-
leznymi a zmienng zalezna:

P, Czy pte¢ dziecka jest czynnikiem réznicujacym potrzeby edukacyjne?

P, Czy wiek dziecka jest czynnikiem réznicujacym potrzeby edukacyjne?

P, Czy $rodowisko wychowawcze jest czynnikiem réznicujacym potrzeby edukacyjne

dziecka?

P, Czy miejsce zamieszkania jest czynnikiem roznicujacym potrzeby edukacyjne dziecka?

P, Czyzainteresowania dziecka sa czynnikiem réznicujacym potrzeby edukacyjne?

Z tak postawionych probleméw wysunetam przypuszczalne odpowiedzi w postaci hipotez
badawczych. Nastepnie ustalitam zmienne. W moich badaniach zmienng zalezna byty potrzeby
edukacyjne dzieci w wieku wczesnoszkolnym, zas funkcje zmiennej niezaleznej spetniaty wiek
dziecka, ptec¢ dziecka, Srodowisko wychowawcze, stopien dysfunkgji wzroku, miejsce zamiesz-
kania oraz zainteresowania dziecka.

Uwzgledniajac zmienng zalezng dotyczaca potrzeb edukacyjnych dzieci w wieku wczesno-
szkolnym wzietam pod uwage takie wskazniki jak: roznorodnos¢ pytan - czyli tres¢ pytan oraz
zréznicowanie struktur pytan, ilos¢ pytan - liczba zadanych pytan w stosunku do réwiesnikow,
jako$¢ pytan - poprawnosci budowy pytan oraz kryterium funkcjonalne pytan, integralnos¢
pytan - tresci pytan ucznia a tresci programowe oraz pytania uczniéw a pytania nauczycieli,
zgodnos¢ pytan z programem ministerialnym.

2 W oryginale ze wzgledu na poréwnawczy charakter pracy problem badawczy brzmi: ,Jakie s3 po-
trzeby edukacyjne wynikajace ze stawianych pytan przez dzieci widzace, niewidome i stabo widzace
w wieku wczesnoszkolnym?”, jednak na potrzeby tematu przewodniego czasopisma przedstawiony
zarys badan i ich wyniki dotycza tylko dzieci zdrowych, bez deficytu wzroku.
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W przypadku zmiennych niezaleznych réwniez wyznaczytam wskazniki, ktére pomogty
mi okresli¢ wystepowanie postawionego problemu; w zmiennej srodowisko wychowawcze-
szkota skupitam sie na zajeciach pozaszkolnych oraz osobowosci nauczyciela; w srodowisku wy-
chowawczym - rodzina, istotne byty: osobowos¢ rodzicdw, sposdb spedzania czasu wolnego
oraz relacje rodzic-dziecko, a takze wyposazenie kacika do nauki dziecka; w srodowisku wycho-
nik. Zmienna niezalezna, jaka jest miejsce zamieszkania oraz zainteresowania dzieci takze maja
ogromny wptyw na okreslenie wartosci pytan zadawanych przez dzieci.

Wyodrebnitam takze zmienne kategorialne. Wyrdznitam tutaj dwie zmienne: pierwsza
znich byta pte¢, a drugg wiek. Badajac pierwsza zmienng, czyli pte¢, sprawdzatam, czy w tej
grupie wiekowej ptec jest istotnym czynnikiem wptywajagcym na wartos¢ edukacyjna pytan
dzieci. Odwotujac sie do drugiej zmiennej, ktora jest wiek, badatam trzy grupy wiekowe u dzieci
w mtodszym wieku szkolnym, czyli 7, 8 i 9-latki.

Organizacja okre$lonej dziatalno$ci badawczej wymaga okreslenia metody, za pomoca kté-
rej dochodzi sie do twierdzen uzasadnionych i sprawdzonych oraz technik i narzedzi. Metoda,
ktdra postuzytam sie podczas swoich badan to metoda sondazu diagnostycznego. W bada-
niach sondazowych, ktérymi postuzytam sie w pracy, uzytam takich technik jak: ankieta, wy-
wiad, analiza dokumentéw. Natomiast narzedziami, ktérymi postuzytam sie w badaniach byty:
kwestionariusz ankiety, kwestionariusz wywiadu i zeszyt pytan.

Badania przeprowadzitam w kwietniu, maju, i wrzesniu 2005 roku. Objetam nimi 91 uczniéw
z trzech szkét podstawowych w Bydgoszczy oraz 66 rodzicow z tych szkot. Rodzice uczniéw zo-
stali poproszeni o wypetnienie kwestionariuszy ankiety, zas wywiady zostaty przeprowadzone
z kazdym dzieckiem w formie indywidualnej rozmowy.

Grupe badanych szczegétowo stanowili uczniowie:

- wklasach | - 25 uczniow,
- wklasach Il - 27 ucznidw,
- wklasach Il - 25 ucznidéw.

Analiza badan dostarczyta niezwykle ciekawych i zaskakujacych wrecz wynikdw niz zostato
to zatozone przed podjeciem badan.

Aby méc odpowiedzie¢ na gtdwne pytanie problemowe, zebratam pytania dzieci. W prze-
prowadzonych badaniach przy pomocy kwestionariusza wywiadu i na podstawie analizy tresci
dokumentdw osobistych dzieci, czyli zeszytdw pytan zebratam 576 pytan, zas$ za pomocg kwe-
stionariuszy ankiet uzyskatam 26 pytan. Ogdtem zebratam 602 pytania. W badaniach nie byto
ucznia, ktéry nie zadatby ani jednego pytania, srednia zadawania pytan wynosi 6/7 pytan na
dziecko.

Tres¢ pytan byfa bardzo zréznicowana, co wskazuje na bogate i réznorodne zainteresowa-
nia dzieci.

Jedng z podstawowych funkgji pytan w sferze edukacyjnej jest diagnoza posiadanych przez
uczniéw wiadomosci i umiejetnosci, na podstawie ktorych mozna wnioskowac, jakie sg potrze-
by edukacyjne dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Dlatego tez zgromadzone pytania pogrupo-
watam w nastepujace kategorie tematyczne: Zwierzeta - 51 pytan, Cztowiek i jego anatomia
- 35, Wszechswiat i kosmos - 22, Moja szkota i klasa - 58, Religia - 35, Swiat bajek i czarow - 42,
Rodzina - 40, Przyroda - 22, Zycie i $mier¢ - 5, Technika i maszyny - 23, Pytania o przysztos¢ - 37,
Geografia i zjawiska geograficzne - 43, Sport - 5, Matematyka - 5, Miasta i paistwa - 9, Pytania
0 swoja osobe - 115, Literatura i film - 6, Pytania metapoznawcze - 17, Filozofia i etyka - 5, Inne
kategorie pytan - 27.

Z interpretacji badan wyciggnetam nastepujace wnioski, bedace zarazem odpowiedzia na
postawione pytania problemowe:
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P, Na podstawie pytan z poszczegdlnych kategorii wnioskuje, iz dzieci w wieku wczesno-
szkolnym posiadaja réznorodne potrzeby edukacyjne. Spostrzegam takze, iz dzieci dos¢ duza
uwage koncentrujg na swojej osobie, pytaniach dotyczacych szkoty i klasy oraz pytaniach do-
tyczacych zwierzat.

Mysle, ze duza liczba pytan dotyczacych szkoty i klasy jest spowodowana wejsciem dziecka
szych szkolnych probleméw. Natomiast szczegdlnie duze zainteresowanie swojg osobg moze
wynikac ze stylu interakgji w rodzinie. Dzi$ zabiegani rodzice po$wiecajg zbyt mato czasu swoim
dzieciom, a ich rozmowy z dzie¢mi czesto ograniczaja sie do pytania: ,Jak byto dzi$ w szkole?".
Tymczasem okazuije sie, ze dzieciom brakuje rozméw, o tym kim bedg w przysztosci, a kim sa
dzis; naukowo rozméw o tozsamosci, osobowosci, psychologii. Kolejna przyczyna zadawania
,dorostych pytan” jest ogromny postep cywilizacyjny. Obecnie w spoteczenstwie obserwuje sie
skrécenie czasu beztroskiego dziecinstwa, kiedy to juz czterolatek ma dostep do komputera.

W tym catym Swiecie ,dorostych dzieci” obserwuije sie takze dzieci, ktére zadajg pytania
charakterystyczne dla okresu dziecinstwa np. ,Co kot lubi pic?, ,lle lat ma Pan Bdg?”, ,Dlaczego
storice jest zétte?, ,Dlaczego ptaki latajq, a my nie?”.

Niemniej jednak czy s to pytania charakterystyczne dla wieku wczesnoszkolnego, czy ,do-
roste pytania”, wszystkie petnig funkcje diagnostyczng i powinny by¢ interpretowane indywi-
dualnie, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na potrzeby i mozliwosci rozwoju dziecka w wieku
wczesnoszkolnym.

P, O rozwoju poznawczym dzieci w wieku wczesnoszkolnym mozna sie dowiedzie¢ nie
tylko analizujac tres¢ zadanego pytania, ale takze analizujac pytania w kontekscie grama-
tycznym, czyli jaki zostat uzyty zaimek lub przystéwek pytajny w pytaniu. Z badan wynika,
iz najwiecej pytan dzieci rozpoczynato sie od partykuty Czy? (75 pytan dzieci) oraz Dlacze-
go? (146 pytan dzieci). Dzieci zadaty takze pytania, wykorzystujac wszystkie (oprocz Skqd?)
zaimki i przystowki pytajne, cho¢ w kilku zaimkach i przystéwkach byty to pojedyncze py-
tania. Stosowanie przez dzieci listy najczesciej uzywanych zaimkéw i przystéwkéw moze
by¢ przyczyna:

- niskiego poziomu rozwoju jezykowego,

- nieznajomosci innych zaimkéw i przystéwkow pytajnych lub zbyt rzadkiego ich stoso-
wania,

- niewtasciwego uzywania zaimkéw i przystowkédw w stawianiu pytan (np. Dlaczego? za-
miast W jakim celu? gdy chodzi konkretnie o cel jakiego$ dziatania),

- zastepowania zaimkow i przystéwkow innymi (np. Jak? zastapito W jaki sposéb? lub Ja-
kie? zastapito Ktore?),

- nieumiejetnosci doboru zaimka do tresci, ktére chce dziecko uzyska¢ w odpowiedzi py-
tanego.

Zgromadzone pytania dzieci podzielitam takze na pytania rozstrzygniecia i pytania dopet-
nienia, ktdére réwniez s3 wskaznikiem rozwoju poznawczego dzieci. Pytania rozstrzygniecia sa
pytaniami prostszymi niz pytania dopetnienia, gdyz oczekuja tylko odpowiedzi przeczacej lub
twierdzacej i w zasadzie niewiele wnosza do poznania. Tymczasem pytania dopetnienia sg bo-
gatsze poznawczo, poniewaz pytajg o czas, przyczyne, miejsce, sposob, itp. Analizujac wyni-
ki badar mozna wnioskowac, iz dzieci chcg rozwija¢ swoje szanse poznawcze i zadaty bardzo
duzo pytan dopetien.

P, Integralny model nauczania skupia sie na scaleniu tresci i materiatu nauczania wokot
pewnego zagadnienia, naczelnego tematu, co sprawia, ze nie ma w nauczaniu podziatu na
przedmioty. Dziecko spedza czas w szkole nie tylko na wykonywaniu czynnosci zwigzanych
z uczeniem sig, jego szkolne zycie polega na usprawnianiu wielostronnych dziatan. W ten
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sposob dziecko uczy sie spostrzegac Swiat, mysle¢ pewnymi kategoriami oraz przezywac
go woéwczas, kiedy uczy sie dziatac. Dlatego tez niezwykle waznym zrédtem planowania
integralnego sa oferty edukacyjne, wynikajace z potrzeb edukacyjnych dzieci w wieku
wczesnoszkolnym. Zebrane pytania dzieci sprobowatam przedstawic jako oferte edukacyj-
ng (Tab. 3).

Tabela 3. Przyktadowe bloki tematyczne z pytan zadawanych przez dzieci

Pytania dzieci Tematy blokéw Tematy dni

+ lle jest krwi? Co to jest krwinka? «  Czlowiekzkrwi |+ Wycieczka do laboratorium
+ llejest kosci? i kosci +  Spotkanie z lekarzem

« lle jest miesni? + Poconam krew?

« Jakjestwnosie? « Jakdziata nos, ucho?

+ Jak wyglada was? « Dlaczego mamy kosci?

« Dlaczego storice grzeje? « Wyprawa « Ziemia nasza planeta

+  Czy Pluton jest gwiazda

czy planetg?
+ Dlaczego kosmos ma planety?
+  Przezile lat mozna przejs¢

w kosmos +  Planety ukfadu stonecznego

« Wycieczka do planetarium
« Makieta ukfadu stonecznego
(wykonanie makiety)

catg kule ziemskg?
«  Czyjest wiecej planet w uktadzie
stonecznym?

«  Spotkanie z astronomem

Zrédto: opracowanie whasne

Zaprojektowane zintegrowane bloki tematyczne na pewno wymagaja duzego naktadu
pracy ze strony nauczyciela i jego elastycznego podejécia do programu nauczania. Niemniej
jednak jestem przekonana, ze gdy na zajeciach nauczyciel stworzy sytuacje edukacyjne, ktére
pozwolg rozwigzac problemy zawarte w pytaniach dzieci, to bedzie widoczny wzrost zaanga-
zowania i aktywnosci wtasnej dzieci.

P, Mozliwoici poznawcze dzieci s ograniczone ministerialnym programem nauczania,
a doktadniej pakietami edukacyjnymi. Uczniowie widzacy korzystali z podrecznika ,Poznaje
$wiat i wyrazam siebie. Ja-Ty-My”, a uczniowie niewidomi i stabo widzacy z ,Moja Szkofa. Pod-
recznik z ¢wiczeniami do ksztatcenia zintegrowanego”. Bogate w ¢wiczenia i tresci poznawcze
podreczniki w rézny sposéb przedstawiaja kategorie tematyczne. Przyktadowe zestawienie re-
alizowanych kategorii tematycznych przedstawia Tab. 4.

Tabela 4. Propozycje realizacji kategorii tematycznych w pakietach edukacyjnych a potrzeby
edukacyjne dzieci widzacych

Pakiet edukacyjny

Pytania dzieci w wieku wczesnoszkolnym S . I
,Poznaje $wiat i wyrazam siebie

KATEGORIA: SZKOtA

Jestem uczniem

+ Dlaczego trzeba sie uczy¢ i chodzi¢ do szkoty?

«  Czemu kreda jest biafa? «  Moje prawa i obowiazki
« Cotoznaczy gospodarz klasy? + Jestem dyzurnym

+ Dlaczego Marcin jest niegrzeczny? «  M¢j przyjaciel, kolega

« Dlaczego Adam mnie bije? « Nasza szkota

« W naszej klasie
+  Tomoje, ato nasze
« W szkole jak domu

Zrédto: opracowanie wiasne
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Nauka szkolna nie jest w stanie zaspokoi¢ potrzeby edukacyjne wszystkich dzieci. Przyczyn
jest kilka, a oto one:

- ujednolicenie programéw nauczania, przez co zostaje ograniczona indywidualizacja

nauczania,

- narzucanie przez programy szkolne stopnia realizacji kategorii tematycznych,

- sam charakter nauki, a wiec obowiagzek szkolny hamuje spontaniczng aktywnos¢

ucznia.

Aby jednak mogta by¢ zaspokajana wieksza ilo$¢ potrzeb edukacyjnych dzieci, edukacja
powinna by¢ bardziej elastyczna i przede wszystkim uwzgledniac¢ zainteresowania poznawcze
rozwijajacych sie dzieci.

P, Wiek wczesnoszkolny to ,wiek pytan” dziecka. W tym okresie dzieci zadaja mndéstwo
pytan, na ktére oczekujg odpowiedzi zaspokajajacych ich potrzeby poznawcze. Dzieci naj-
czesciej pytaja swoich rodzicédw, czego poswiadczeniem sg uzyskane wyniki badan. Stusz-
nos¢ bycia rodzicdw zrédtem wiedzy dla swoich dzieci zweryfikowaty wyniki badarn wtasnych.
W badaniach poprositam rodzicéw o podanie pytan, jakie zadajg im dzieci i na 66 rodzicow,
pytania przytoczyto 22 rodzicéw (czyli 1/3 wszystkich rodzicéw), zas az 2/3 rodzicéw nie napi-
sato zadnego pytania lub uwazato, ze sobie potrafi poradzi¢ z odpowiedzig na kazde pytanie
dziecka. Konkretne pytania dzieci podato 14 rodzicéw, co stanowi 26% wszystkich rodzicdw
dzieci. Tak duza rozbiezno$¢ procentowa rodzicow dzieci, ktérzy podali pytania, nasuwa mi
kilka stwierdzen:

- rodzice dzieci mato uwaznie stuchajg swoich dzieci, przez to mato odpowiadajg na ich

pytania, co pogtebia stan niewiedzy i rezygnacje dzieci z aktywnosci poznawczej,

- rodzice dzieci zwracaja za matg uwage na tres¢ pytania, jego cel, wartos¢,

- rodzice dzieci nie chcg sie przyznac (by¢ moze sie wstydza) do tego, ze nie potrafig od-

powiedzie¢ na pytania swoich dzieci,

- rodzice dzieci nie dostrzegaja wartosci komunikacji werbalnej,

- rodzice dzieci nie rozumieja istoty pytan dziecka, uwazajac, ze ich dziecko zadaje tak

duzo pytan, bo jest dzieckiem i mndstwo rzeczy jest dla niego nowe, niezrozumiate.

Wyniki badan wiasnych ukazaty, iz rodzice dzieci nie sg az tak bogatym zrodtem wiedzy dla
swoich dzieci, jak deklarowali zapytani wprost.

Lalezmosciowe WWYNIKi Uzyskanych badan potwierdzity takze hipotezy dotyczace czynnikow réz-
nicujgcych potrzeby edukacyjne dzieci takich jak pte¢, wiek, srodowisko wychowawcze, miejsce
zamieszkania i zainteresowania dziecka. Wszystkie czynniki maja wptyw na rozwoj pytan dzieci
w wieku wezesnoszkolnym. W przypadku czynnika réznicujacego, ktérym jest pte¢, dziewczyn-
ki wykazujg wieksze potrzeby poznawcze niz chtopcy, o czym $wiadczy zdecydowanie wieksza
liczba postawionych przez nie pytan. Wiek dzieci ma wptyw raczej na gtebie stawianych pytan,
dzieki czemu potrzeby edukacyjne réwniez s bogatsze i réznorodne. W zaleznosci od srodo-
wiska, w ktérym wychowuja sie dzieci, ksztattuja sie takze ich pytania stanowigce o potrzebach
edukacyjnych dzieci. Miejsce zamieszkania z kolei wptywa na mozliwos$¢ zaspokajania potrzeb
edukacyjnych i zainteresowan.

Analiza badan wskazata, ze to rodzice dzieci niewidomych potrafig lepiej stuchac pytan swo-
ich dzieci i prébuja na nie odpowiadac niz rodzice dzieci bez dysfunkcji wzroku.

Pytania niewatpliwie s3 ,najdrozszym ze wszystkich daréw umystu”, dlatego tez na-
uczyciele jako przewodnicy dla dzieci w Swiecie nauki powinni umie¢ w odpowiednim
czasie i w odpowiedni sposob zaktywizowac dzieci do zadawania pytan. E. Perrott i S. Ra-
cinkowski, chcac pomoc nauczycielom zgromadzili w swoich pracach wiele wskazéwek
co do sposobu i motywacji do zadawania pytan. Zebrane przeze mnie heurystyki przed-
stawia Rys. 3.
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Nauczycielu:

- badz swiadom celéw swoich pytan, gdyz rézne typy pytan wywotuja rézne rodzaje myslenia
(Perrott, 1995, s. 44),

- przed zajeciami opracuj pytania, tzn. potacz pytania z obserwacja, pokazami, doswiadcze-
niem uczniéw; przemysl strukture logiczng, kolejnos¢ i intonacje pytan,

- przygotuj takze pytania naprowadzajace, chcac zadac pytanie trudniejsze,

- stopniuj trudnos¢ pytan, zadawaj pytania poczawszy od najtatwiejszych po najtrudniejsze
lub od 0goélnych po szczegdtowe,

- pytania powinny by¢ ksztatcace, a wiec pobudzac do obserwowania i myslenia, samodzielno-
$ci i aktywnosci,

- nadmiar pytan nie pozwala rozumowac,

- pytania nalezy stawiac catej klasie, aby da¢ mozliwo$¢ wszystkim uczniom do zastanowienia
sie,

- mniegj zdolnych lub nieaktywnych uczniéw pytaj czesciej, ale pamietaj o stopniowaniu trud-
nosci pytan,

- aby ustrzec sie przed zgadywaniem odpowiedzi tak lub nie (pytania rozstrzygniecia), po-
przedz pytaniem ,dlaczego?”, lub popro$ o podanie przyktadu wyjasniajacego,

- nie ignoruj samorzutnych pytan ucznidw!

- gtéwne pytanie, ktore zostato postawione na zajeciach, zawsze powinno uzyskac scalong od-
powiedz pisemng lub ustng (Racinowski, 1967, s. 157-160),

- uczen musi znac cel postawionego pytania, aby mdgt udzieli¢ prawidtowej odpowiedzi,

- pytanie musi by¢ ,prawdziwym pytaniem” (Racinowski, 1967, s. 196).

Rys. 3. Heurystyki dla nauczycieli
Zrédto: opracowano na podstawie E. Perrott (1995, 5. 44) i S. Racinowski (1967, s. 157-196)

Nauczyciel musi jednak pamietac, ze zadawanie pytan przez dzieci powinno zdecydowanie
dominowac nad pytaniami nauczyciela jako jedna z form aktywnego poszukiwania wiedzy.

Konkludujac temat w oparciu o specjalistyczng literature oraz badania wtasne dochodze
do wnioskdw, iz niewatpliwie potrzeby edukacyjne dzieci mozna diagnozowac z treéci zadawa-
nych przez nie pytan. Nastepnie wskaznikiem rozwoju poznawczego dzieci jest nie tylko tres¢
pytan, ale tak jak potwierdzity badania, rowniez rodzaj pytania z punktu widzenia gramatyczne-
go. Pogrupowane przeze mnie pytania w rézne kategorie tematyczne, niewatpliwie moga by¢
blokami tematycznymi i tym samym zrédtem planowania integralnego, co bytoby bardzo poza-
dane, gdyz psychologia dzieci w wieku wczesnoszkolnym podkreéla, ze dzieci szybciej ucza sie
tego, co je interesuje. Natomiast duzo trudniej jest uczniom posigsé¢ wiadomosci o przedmio-
tach, zjawiskach, procesach, ktore sa obowigzkowe i okreslone programem ministerialnym. Ba-
dania wykazaty, iz bardzo duzo pytan dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie uzyska odpowiedzi
bowiem dziedziny, z ktérych one pochodzg nie s uwzglednione w programie ministerialnym
lub sg zbyt zawezone.

Na podstawie analizy wynikdw badan wtasnych i wynikajacych z nich wnioskéw zauwazam
ogromng potrzebe ukazywania nauczycielom, ale réwniez rodzicom nieocenionej wartosci py-
tan dziecka. Celowe postepowanie nauczycieli powinno stwarzac sytuacje dydaktyczno-wycho-
wawcze stanowigce bodziec do aktywnosci jezykowej dziecka. Natomiast zadaniem rodzicow
powinno by¢ zwrdcenie zdecydowanie wiekszej uwagi na rozwoj pytan ich dziecka, poprzez
uwazne stuchanie co do nich méwi, ze szczeg6lng koncentracja na tres¢ i sposob zadawania
pytan przez dziecko. Przeprowadzone badania pozwalajg takze na sformutowanie wskazowek
dla dydaktyki nauczania poczatkowego. Oto one:



Edukacyjna wartos¢ pytan dzieci w wieku wczesnoszkolnym

- nauczyciel powinien starac sie odpowiedzie¢ na kazde pytanie ucznia, aby nie znieche-
ci¢ go do stawiania pytan,

- nauczyciel nie powinien ograniczac¢ aktywnosci jezykowej dziecka poprzez uciszanie go
i zwracanie mu uwagi,

- nauczyciel powinien uczyni¢ z kazdego pytania dziecka doskonaty bodziec do podjecia
przez dziecko aktywnosci, majacej na celu odpowiedz na postawione przez nie pytanie,

- nauczyciel powinien w kazdym pytaniu znalez¢ wartos$¢,

- szczegolnie w okresie wczesnoszkolnym to pytania dzieci powinny by¢ dominujace na
zajeciach, a nie nauczyciela,

- w okresie wczesnoszkolnym to pytania dzieci powinny stanowi¢ ,wtasciwy program na-
uczania”.

Jesli chodzi o wskazdwki dla rodzicéw, to powinni przede wszystkim poznac znaczenie py-
tan w rozwoju swojego dziecka, aby poznac i rozumiec¢ swoje dziecko.

pytat,
wiele nauczyt sie
,Poniewaz wiele
ito
nie
byle
czego.
Osobliwie,
kiedy
pytania
odnosity sie
do zrecznosci,
jakie
posiedli ludzie,
ktérych
pytat,
jako ze
im dawat
sposobnos¢
radowac sie,
ze przemijaja
a sobie do
bezustannego
gromadzenia
wiedzy”
FRANCIS
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