Agnieszka Hammerlinska

Dojrzatosc¢ do nauki czytania i pisania
a rozwéj mowy dziecka

Wprowadzenie

Od momentu narodzin to, co sie dzieje wokédt dziecka, jest niejednokrotnie uzaleznio-
ne od zachowan i decyzji, jakie sa podejmowane przez jego rodzicéw. Rodzice odpowia-
daja za proces uspoteczniania dziecka, czyli miedzy innymi przygotowuja dziecko do zycia
w rodzinie i spoteczenstwie, ucza komunikacji, przywigzania, wrazliwosci interpersonalnej,
uczestniczenia w grupie oraz podporzadkowywania sie normom spotecznym'. Opiekunowie
uwaznie obserwuja kolejne osiaggniecia swego potomka, wyczekujg pierwszego usmiechu,
pierwszego kroku i pierwszego stowa. Osiggnieta pod koniec pierwszego roku zycia wza-
jemnosciintencjonalno$¢ dialogu, gdy dzieci staraja sie okresli¢ intencje dorostych ukierun-
kowane naich intencje w stosunku do obiektéw Swiata zewnetrznego, stwarzajg warunki dla
dalszego rozwoju komunikacji miedzy dzieckiem a otoczeniem (por. Schaffer, 1995; Toma-
sello, 2000)2. W miare uptywu czasu rodzice zaczynajg mysle¢ o edukacji swojego dziecka,
0 nauce czytania i pisania, czyli o najwazniejszych narzedziach, ktére dziecko opanowuje juz
na etapie wczesnej edukacji. Dojrzatos¢ szkolna dziecka bedzie miernikiem dotychczasowe-
go wychowania i nauczania rodzicéw, stanowi¢ bedzie swoistego rodzaju bagaz, ktérego
zawartos¢ bedzie decydowata o poczatkowych osiggnieciach dziecka w szkole. W skfad owe;j
dojrzatosci wchodzi wiele elementéw zwigzanych z rozwojem fizycznym, psychicznym i spo-
tecznym dziecka, za ktére do momentu rozpoczecia edukacji odpowiadat rodzic. Jednym
z interesujacych autorke sktadnikéw owej dojrzatosci szkolnej jest mowa i jezyk, ktorych roz-
wdj uwaza sie za silnie uwarunkowany postepowaniem rodzicéw. Wielu badaczy, poczawszy
juz od J. Piageta i L. Wygotskiego stwierdza, iz rozwdj mowy jest scisle powigzany lub tez
i uzaleznia od siebie intensyfikacje innych funkcji poznawczych u dziecka. Autorka uznaje, iz
mowa i jezyk u dziecka odgrywa znaczaca role w jego pdzniejszej edukacji, a aspekt ten nie
powinien by¢ wsrdd badaczy pomijany.

' H.R.Schaffer, Przyswajanie zasad dialogu. W: A. Brzeziriska, T. Czuba, G. Lutomski, B. Smykowski, Dziecko
w zabawie i $wiecie jezyka, Zysk i S-ka, Poznar 1995.

2 M. Tomasello, Spoteczno-pragmatyczna teoria uczenia sie stow. W: B. Bokus, G.W. Shugar (red.),

Psychologia jezyka dziecka. Osiqgniecia, nowe perspektywy. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2000.
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Dojrzatos¢ szkolna

By mdc wykazac istote rozwoju mowy i jezyka w nauczaniu czytania i pisania dziecka, nale-
zy rozpoczac¢ od wspomnienia, czym jest owa dojrzatos¢ szkolna. Zdaniem S. Szumana (1962) za
dojrzatos¢ szkolng uwaza sie ,0siggniecie przez dziecko takiego poziomu rozwoju fizycznego,
spotecznego i psychicznego, ktdry czyni je wrazliwym i podatnym na systematyczne nauczanie
i wychowanie w szkole podstawowej”. Podobnie W. Okon (1998), formutujac pojecie dojrzato-
$ci szkolnej, uzyt zamiennie pojecia gotowosci szkolnej. Stwierdzit, iz jest to: ,osiggniecie przez
dziecko takiego stopnia rozwoju umystowego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego, jaki
umozliwia mu udziat w zyciu szkolnym i opanowanie tresci programowych klasy pierwszej™.
S. Szuman podkreslit, iz wychowanie i nauczanie szkolne jest poprzedzone wychowaniem w
$rodowisku rodzinnym lub przedszkolnym. Uznat réwniez, iz tempo i osiagniecia rozwoju dzie-
cka zaleza od wielu czynnikéw. Wsréd tych sktadnikow miedzy innymi wymienit: charakter i
wptyw $rodowiska, w ktérym dziecko zyje i rozwija sie oraz znaczenie sposobu wychowania i
uczenia przez dorostych®. Oprécz tego zaakcentowat warto$¢ uzdolniert danego dziecka oraz
jego aktywnos¢ i przedsiebiorczo$¢ w zdobywaniu wiadomosci o Swiecie oraz w ksztattowaniu
rozmaitych umiejetnosci. Z kolei W. Okon (1998) dookreslit owe czynniki, wymieniajac wérdd
nich: warunki bytowe dziecka, wyksztatcenie rodzicéw, wychowanie przedszkolne, zdolnosci
dziecka i warunki jego zdrowia. Niestety, w powyzszym opisach nie zostaty wyszczegélnione
zdolnosci jezykowe oraz artykulacyjne dzieci. Dopiero B. Sawa (1994), okreslajac stopiert dojrza-
tosci szkolnej, uporzadkowata wczedniej wymienione elementy w nastepujacy podziat: rozwdj
fizyczny, rozwdj umystowy oraz rozwdj uczuciowo-spoteczny®. Autorka tego artykutu szczegél-
nie skupita sie na aspekcie rozwoju umystowego, czyli poziomie rozwoju funkcji poznawczych,
ktéry umozliwia osigganie dobrych wynikéw w nauce szkolnej. Nalezy zauwazyc, iz B. Sawa w
owym aspekcie, oprocz umiejetnosci spostrzegania i réznicowania spostrzezen, dostatecznie
wyksztatconego poziomu wyobrazni i uwagi dowolnej, zdolnosci do intencjonalnego zapamie-
tywania i odtwarzania podawanych tresci, zdolnosci do myslenia przyczynowo-skutkowego
oraz wnioskowania wyrdznita prawidtowy rozwéj mowy zaréwno pod wzgledem artykula-
¢ji dZzwiekoéw, jak i zasobu pojec i stow oraz swobode poprawnego wypowiadania mysli’
(Tab. 1). Elementy mowy wymienione przez B. Sawe nie byty jednak ostateczng i wystarczajaca
odpowiedzig na pytanie o role jezyka w edukacji, ale byty poczatkiem dla dalszych badan.

Tabela 1. Aspekty rozwojowe dojrzatosci szkolnej. Opracowanie wiasne na podstawie B. Sawa
(1998)

Aspekty rozwojowe Cechy charakterystyczne

Rozwdj fizyczny Prawidtowe i stosowne do wieku uksztattowanie:
- koddi,

- mieséni,

- narzaddw wewnetrznych,

- ukfadu nerwowego

- narzaddw zmystow.

3 S.Szuman, O dojrzatosci szkolnej dzieci siedmioletnich. Nowa Szkota, Warszawa, 1962, nr 6, s. 19.

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny. Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1998, s. 71.
S. Szuman, op.cit, s. 21-22.

6 B.Sawa, Jezeli dziecko Zle czyta i pisze. Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1994.
7 Ibidem, s. 19-20.
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Rozwéj umystowy - umiejetnos¢ spostrzegania i réznicowania spostrzezen,

- dostatecznie wyksztatcony poziom wyobrazni,

- dostatecznie wyksztatcony poziom uwagi dowolnej,

- zdolnos¢ do intencjonalnego zapamietywania,

- zdolno$¢ do odtwarzania podawanych tresci,

- prawidtowy rozwoj mowy: artykulacja dzwiekéw, zasob
stéw, swoboda poprawnego wypowiadania mysli,

- zdolnos$¢ do myslenia przyczynowo-skutkowego,

- zdolnos$¢ do wnioskowania

Rozwdj uczuciowo-spoteczny - umiejetnos¢ podporzadkowania sie wymaganiom szkoty,
- stopien wrazliwosci na ocene,

- umiejetnos¢ panowania nad sobg,

- dostateczna motywacja do wykonywana zadan,

- umiejetnos¢ wspdtpracy,

- umiejetnos¢ wspdtdziatania z rowiesnikami

Naczelnym zadaniem wychowania rodzinnego jest doprowadzenie dzieci siedmioletnich
do osiggalnej na tym szczeblu dojrzatosci: organizmu, sprawnosci fizycznej i umystowej oraz
uspotecznienia osobowosci, tak aby mogty rozpocza¢ proces edukacji. Nauka w szkole jest dal-
szym ciagiem i wyzszym poziomem zdobywania przez dziecko wiedzy oraz umiejetnosci. Jak
juz autorka wczesniej podkredlata, nauka czytania i pisania jest scisle zawiazana z rozwojem
mowy dziecka i dlatego tez rodzice powinni zadbac o ten element dojrzatosci szkolnej, by dzie-
cko mogto w petni, petnosprawnie rozpocza¢ swa edukacje.

Dojrzatos¢ do nauki czytania i pisania a znaczenie mowy

Skupiajac sie juz wylacznie na powiazaniu mowy z dojrzatoscig do nauki czytania i pi-
sania, nalezy zwréci¢ uwage na dokonania J. Malendowicz (1978), ktéra ustalita, iz do pod-
stawowych warunkdéw, od ktérych zalezy mozliwos$¢ rozpoczecia nauki czytania, nalezy
odpowiednia sprawnos$¢ fizyczna dziecka, prawidtowy rozwéj mowy i dojrzato$¢ umysto-
wa. Badaczka, piszac o prawidtowym rozwoju mowy uznata, iz jego warunkiem jest posia-
danie odpowiedniego zasobu stéw i umiejetnosci stownego wyrazania swoich mysli
w sposdb w petni zrozumiaty dla otoczenia. Zatem zostat potozony nacisk wytacznie na
umiejetnos¢ prawidtowej artykulacji oraz opanowanie dostatecznego stownika czynnego
i biernego®,

Z kolei E. Malmquist (1987) wéréd takich czynnikéw warunkujacych nauke czytania jak:
ogdlna dojrzatoé¢ fizyczna, odpowiedni poziom inteligencji, rozwoéj percepcji stuchowej oraz
wzrokowej, koordynacja motoryczna na odpowiednim poziomie, wymienita juz prawidlowa
wymowe i rozwoj pojecia myslowego®. Badaczka stwierdzita, iz dojrzatos¢ mowy dotyczy
poprawnosci, logiki wypowiadania sie oraz braku wad wymowy. Rozumienie i wychwytywa-
nie sensu mowy jest procesem trwajacym przez cate zycie jednostki. Niewiedza o profilaktyce
logopedycznej, brak adekwatnych ¢wiczer we wezesnych latach dziecinstwa moze powaznie
przeszkodzi¢ rozwojowi umiejetnosci czytania w wieku starszym, a wiasciwie i celowi rozwoju
osobowosci jednostki. Zdaniem E. Malmquist (1987), to czy poczatkujacego ucznia, zgtaszane-
go do szkoty, mozna zaklasyfikowac¢ jako dojrzatego do nauki czytania i pisania, jest w duzym
stopniu zalezne od poziomu, jaki osiggnat w swym rozwoju umiejetnosci méwienia. Badacz-
ka wyraznie podkresla, iz ,absolutnq stratq czasu jest usitowanie uczenia dziecka czytania,

8 ). Malendowicz, O trudnej sztuce czytania i pisania. Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978.
° E.Malmaquist, Nauka czytania w szkole podstawowej. WSiP, Warszawa 1987, s. 49-53.
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zanim bedzie ono zdolne wymawia¢ stowa stosunkowo wyraznie i jasno, bez wiekszych
trudnosci, zanim bedzie w stanie wyrazac swe mysli, opowiadac swe przezycia i w sposéb
zrozumiaty zadawac pytania”'°.

Z logopedycznego punktu widzenia uznaje sig, ze dzieci, ktére charakteryzuja sie opdznie-
niem rozwoju mowy lub te, ktére wykazujg wyrazne wady wymowy, powinny najpierw otrzy-
mac pomoc w wyrobieniu odpowiednich nawykéw moéwienia, zanim bedzie mozna rozpoczadé
wiasciwa nauke czytania.

Anna Brzeziniska (1987) definiuje gotowo$¢ do nauki czytania i pisania jako ,stan w rozwo-
ju dziecka bedacy rezultatem dojrzewania oraz dotychczasowego treningu wychowawczego
przede wszystkim na terenie rodziny, ktéry czyni je wrazliwym na znaki, ich istote i znaczenie
w procesie komunikowania sie ludzi, a jednoczesnie gotowym do odnoszenia korzysci ze wska-
z6wek otoczenia dotyczacych opanowania umiejetnosci czytania i pisania”"'. Podazajac za tymi
stowami G. Krasowicz-Kupis (2004) okreslita, iz w aspekcie poznawczym poza wielokrotnie juz
wymienianymi (m.in. nastawienie i motywacja, rozwoj sprawnosci percepcyjno-motorycznych,
rozwdj intelektualny) komponentami dojrzatosci do nauki czytania i pisania sg takze: rozwaj
mowy i jezyka (umiejetnosci komunikacyjne i przyswojenie systemu jezykowego), $wia-
domosc jezykowa, oraz Swiadomos¢ pisma'.

Mozna zauwazy¢, iz rola mowy i jezyka w procesie uczenia sie zaczeta by¢ nie tylko do-
strzegana, ale i rozwijana. Oczywiscie rozwoj zdolnosci uzytkowania mowy jest pod wieloma
wzgledami procesem trwajacym przez cate zycie. Jednak, aby dziecko mogto przystapi¢ do na-
uki czytania i pisania, powinno mie¢ mowe i jezyk rozwiniete na poziomie umozliwiajacym mu
owa nauke rozpoczac.

Tablica 1. Komponenty dojrzatosci do nauki czytania i pisania:

1. nastawienie i motywacja
2. rozwdj sprawnosci percepcyjno-motorycznych

3. rozwdj intelektualny
Umiejetnosci

4, rozwdjmowyijezyka komunikacyjne
5. $wiadomosc jezykowa \ I
~ Przyswojenie
6. Swiadomos¢ pisma systemu
jezykowego

Zrédto: whasne na podstawie G. Krasowicz-Kupis (2004): Komponenty dojrzatoéci do nauki czytania
i pisania

10 Ibidem, s. 34-38.

" A.Brzeziriska, Gotowos¢ do czytania i pisania i jej rozwéj w wieku przedszkolnym, W: A. Brzeziriska (red.),
Czytanie i pisanie-nowy jezyk dziecka. WSiP, Warszawa 1987.

12 G. Krasowicz-Kupis, Rozwoj swiadomosci jezykowej dziecka. Teoria i praktyka. Wydawnictwo Uniwersy-

tetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2004.



Dojrzatos¢ do nauki czytania i pisania a rozwéj mowy dziecka

Teoria spotecznego uczenia sie mowy

Dziecko rodzi sie juz z pewnymi wiasciwosciami: strukturalnymi i funkcjonalnymi, kto-
re umozliwiaja mu zaistnienie w zyciu spotecznym. Strukturalnymi przymiotami sg przede
wszystkim usta, aparat wzrokowy oraz stuchowy niemowlecia®. Dopasowanie strukturalne
nie jest jednak wystarczajace, aby doszto do rozwoju mowy u dziecka. Koniecznym elemen-
tem owego rozwoju jest dopasowanie funkcjonalne, czyli stworzenie z dzieckiem interakgji,
to jest ,wzajemnych przedsiewzie¢ zachodzacych w czasie, charakteryzujgcych sie ciggtymi
dynamicznymi zmianami i wzajemnym dostosowywaniem”'. Zdaniem H. Spionek (1975),
rozwo6j mowy warunkowany jest genetycznie, ale nie zalezy tylko od witasciwosci wrodzo-
nych organizmu, tylko tez od warunkéw spotecznych, kontaktu ze srodowiskiem, z innymi
moéwigcymi ludzmi®™. Zatem wrodzone wyposazenie umozliwiajagce niemowleciu natych-
miastowe uczestniczenie w interakcjach spotecznych jest zalezne od istniejacych zachowan
spotecznych.

Wraz z teorig spotecznego uczenia sie, w artykule tym przyjmuje sie podejscie J. Brune-
ra (1980), zgodnie z ktérym jezyk przyswajany jest jako narzedzie regulacji zaréwno wspél-
nego zwracania na co$ uwagi, jak i wspolnego dziatania®. E. Filipiak (2002) wyjasnita, iz
dziecko, ktére podejmuje aktywnosc jezykowa (we wczesnym okresie jego zycia) jest silnie
nastawione na wykonanie lub komentowanie czynnos$ci podejmowanej wspélnie z kims in-
nym". Badaczka podkreslita rdwniez, iz uczenie sie jezyka przez dziecko rozumie sie w tym
aspekcie jako ,proces interakcji miedzy dzieckiem a innymi osobami, ktére przyjmuja wazng
role interpretatora zachowan jezykowych dziecka"'®. Osoba dorosta uczestniczaca w proce-
sie wychowania dziecka oraz jego rozwoju umozliwia mu realizacje procesu opanowywania
jezyka. Zadaniem dorostego - interpretatora jest poprawianie i wzmacnianie zachowan je-
zykowych dziecka, dostarczanie informacji, rozszerzanie i idealizowanie wypowiedzi pod-
czas interakcji z dzieckiem. Proces ten, w ktorym rodzice/dorosli dostarczajg dziecku wspar-
cia/pomocy w uczeniu sie jezyka J. Bruner nazywa systemem wsparcia jezykowego (Filipiak
2002, s. 87, za Vasta, Haith, Miller, 1995, s. 405). Wszystkie matki interpretujg czynnosci swego
dziecka, przy czym interpretacje te, niemal zawsze polegajg na wnioskowaniu o intencjach
badz pragnieniach dziecka, a od charakteru tych interpretacji zalezy w ogromnym stopniu
dalsze zachowanie sie dziecka. Istniejg dwa typy interpretacji. Zgodnie z pierwszym typem
matka uwaza, ze zachowanie dziecka wyraza intencje, zamiar wykonania jakiej$ czynnosci.
Wedtug interpretacji drugiego typu dziecko - zdaniem matki - stara sie nie tyle zrobi¢ cos,
ile dowiedziec sie czegos. Innym elementem w teorii J. Brunera jest rozumienie, iz w wypad-
ku interakcji ukierunkowanych na intencje, gtéwng forma sygnalizowania jest zaznaczenie
segmentdw czynnosci. Przedstawia sie to poprzez wprowadzanie elementu sygnalizuja-
cego zakonczenie czynnosci. Dziecko rozumie wymogi wspdlnego dziatania najpierw na
poziomie przedjezykowym, uczy sie wyréznia¢ komponenty wspdlnej czynnosci, uczy sie
rozpoznawac funkcje wypowiedzi wtgczonych w owe struktury o organizacji sekwencyjnej.
A wreszcie uczy sie zastepowadé wypowiedzi niestandardowe standardowymi elementami

13 H.R. Schaffer, Przyswajanie zasad dialogu. W: A. Brzeziriska, T. Czuba, G. Lutomski, B. Smykowski, Dzie-

cko w zabawie i $wiecie jezyka, Zysk i S-ka, Poznar 1995.
' Ibidem, s. 96.

5 H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenia szkolne. PWN Warszawa 1975.

J.S. Bruner, Ontogeneza aktow mowy. W: G. Wales-Shugar, M. Smoczynska (red.). Badania nad rozwo-
jem jezyka dziecka. Paristwowe Wydawnictwo naukowe, Warszawa 1980.
17

16

E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Bydgoszcz 2002.
8 Ibidem, s. 87.
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leksykalnymi. Proces ten moze przebiegac wytacznie dzieki obecnosci osoby dorostej. Dzie-
cko uczy sie regut gramatycznych przez analogie z regutami dziatania i uwagi. W opinii
J. Brunera, poczatki mowy dziecka maja charakter wybitnie egzoforyczny (wskazujacy na
zewnatrz), co oznacza, ze jest poza tekstem komunikatu, wystepuje duza zaleznosc¢ od kon-
tekstu, w ktorym wystepuje komunikowanie. Z czasem mowa staje sie w wiekszym stopniu
anaforyczna (wskazujaca wstecz), czyli wskazujgca na wczeéniejsza wypowiedz w obrebie
tekstu i wrazliwa na same reguty jezykowe'. Kluczem w teorii J. Brunera jest potrzeba obec-
nosci i wspotuczestniczenia w rozwoju dziecka - osoby dorostej, najczesciej rodzica. Anga-
zowanie sie opiekuna w rozwéj mowy jest tozsame z odpowiedzialnoscia, jakg on ponosi
w przypadku przygotowania dziecka do pdjscia do szkoty.

Etapy rozwoju mowy

Pojawienie sie mowy polega na stopniowym ujawnianiu sie predyspozycji. Dzieci osiggaja
pewne etapy rozwoju mowy w ustalonej kolejnosci i w stosunkowo jednakowym wieku zycia.
Jezyk nie moze zaczac sie rozwija¢ zanim dziecko nie osiggnie pewnego poziomu rozwoju
i dojrzatosci fizycznej. Na podstawie wczesniejszych rozwazan autorka przyjmuje, iz jest rzecza
bezsporng, ze dziecko nie moze opanowac jezyka, jesli nie jest poddane jego oddziatywaniu®.

Interakcje spoteczne, w ktére zaangazowane s dzieci potrafigce méwi¢, pozostaja w pew-
nej ciggtosci wzgledem interakgji prewerbalnych, w tym wszystkich uczestnikéw interakgji.
Prewerbalne umiejetnosci sprowadzaja sie do nasladowania dzwiekédw oraz pewnych ruchéw
ciata. Zdolno$¢ siedzenia, czekania i wykonywania prostych polecen popartych gestem, nasla-
dowania, zalicza sie do tych wstepnych umiejetnosci. Pézniejsze zdolnosci starszego dziecka
odzwierciedlajg to, czego nauczyto sie we wczesniejszych interakcjach, zaréwno wyrazanych
znaczen, jak i sposobow ich wyrazania®'.

Wsrdéd etapow rozwoju mowy dziecka wyréznia sie cztery stadia. Pierwsze stadium to
faza przedjezykowa, inaczej okres melodii-sygnatu-apelu dotyczacy pierwszego roku zy-
cia. Okres ten rozpoczyna sie od pierwszego apelu, jakim jest krzyk dziecka przy jego naro-
dzinach. W poczatkowej fazie rozwoju krzyk jest formg komunikacji dziecka z otoczeniem.
Stanowi réwniez ¢wiczenie narzadu oddechowego, podczas ktdrego mozna dostrzec krétki
wdech i znacznie dtuzszy, powolny wydech. Okoto 2-3 miesigca zycia pojawia sie u niemowle-
cia forma prewokalna zwana gtuzeniem. Jest to trening narzadow artykulacyjnych, w wyniku
ktérego powstajg dzwieki zblizone do samogtosek i spotgtosek. W drugim pédtroczu dziecka
dostrzega sie inny objaw wokalizacji, to znaczy gaworzenie, ktdre jest czynnoscig zamierzo-
na, polegajaca na powtarzaniu i nasladowaniu dzwiekéw mowy. Obie formy prewokalne sa
potwierdzeniem dokonujacych sie w mézgu zmian rozwojowych. W ciaggu pierwszego roku
zycia dziecko zaczyna rozumiec to, co sie do niego méwi, dochodzi do préby powtarzania
kilku wyrazdw, a takze pod koniec pierwszego roku zycia dziecko spetnia proste polecenia 2.

W fazie wypowiedzi jednowyrazowych, czyli okresie wyrazu - sygnatu jednoklasowe-
go, ktéry przypada na drugi rok zycia dziecka, rejestrowane sygnaty semantyczne pojawiaja-
ce sie u dziecka zawieraja tre$¢ i informacje. Dziecko rozszerza zakres rozumianych stéw oraz

19 ).S. Bruner, Ontogeneza aktéw mowy. W: G. Wales-Shugar, M. Smoczynska (red.). Badania nad rozwo-
jem jezyka dziecka. Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980.

2 EH. Lenneberg, Jezyk w kontekscie rozwoju i dojrzewania. W: G. Wales-Shugar, M. Smoczyriska (red.).

Badania nad rozwojem jezyka dziecka. Parstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980.
21

A.Ninio, C.E. Snow, Od komunikacji przedjezykowej do mowy. W: B. Bokus, G.W. Shugar (red.), Psycholo-
gia jezyka dziecka.Osiggniecia, nowe perspektywy. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007.

22 E, M. Minczakiewicz, Mowa. Rozwdj-zaburzenia-terapia. Krakéw 1997.
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wzbogaca uzywany stownik. Powoli dochodzi do opanowywania struktury gramatycznej
oraz doskonalenia wymowy?. Na ogét w tej fazie wyrazy w jezyku dziecka to przede wszyst-
kim rzeczowniki i czasowniki konkretne, przy czym rzeczownikdw jest wiecej niz czasowni-
kow i stéw okreslajacych czynnosci?*. Badania lingwistyczne ujawnity, iz w czasie tego okresu
istnieje nierdwnos¢ pomiedzy tym, co jest rozumiane a tym, co jest wypowiadane. Dzieci na
ogot wiecej wiedzg niz potrafig méwi¢ z uwagi na ograniczenia lingwistyczne (Filipiak 2002,
za Turner, Helms 1999, s. 188).

W okresie zdania, czyli stadium wypowiedzi dwuwyrazowych, ktéry przypada na 2-3 rok
zycia dziecka, wytaniajg sie poszczegolne kategorie gramatyczne, narasta stownik i ustala sie
system fonologiczny. Czestym przejawem tej fazy jest postugiwanie sie przez dziecko mowg
telegraficzng, czyli tworzeniem wypowiedzi z pominieciem spdjnikow i przyimkéw?. W wie-
ku okoto trzech lat ujawnia sie w zakresie sprawnos$ci manualnych wyrazny wzrost koordynagji
w stosunku do okresu poprzedniego. Mowa, ktéra wymaga niezwykle precyzyjnych i szybkich
ruchéw jezyka i warg, dobrze skoordynowanych z krtaniowym i oddechowym aparatem rucho-
wym, jest juz niemal w petni rozwinieta, podczas gdy wiekszos¢ innych sprawnosci mechanicz-
nych pozostaje jeszcze znacznie ponizej poziomu petnego rozwoju®.

W ostatnim stadium rozwoju mowy dziecka, czyli w okresie swoistej mowy dzieciecej,
ktdéry przypada na 3-7 rok zycia dziecko potrafi uczestniczy¢ juz w rozmowach. Postuguje sie
rozbudowanymi sygnatami dwuklasowymi, a uktad zasad budowania zdan jeszcze sie utrwala.
E. Filipiak (2002) zauwazyta, iz czteroletnie dziecko ma opanowane podstawy jezyka, a odchyle-
nia od normalnego jezyka dorostych dotyczg raczej stylu niz gramatyki?.

Jesli pojawiaja sie jakies zaburzenia lub op6znienia w rozwoju mowy dziecka, obowiazkiem
rodzicow jest przeciwdziatanie ich pogtebianiu i podjecie odpowiednich krokéw jeszcze przed
rozpoczeciem edukacji. Zaburzeniem mowy, ktore wptywa na prawidtowos¢ czytania i pisania
jest wymowa bezdZwieczna, polegajaca na braku realizacji spotgtosek dzwiecznych i zastepo-
waniu ich odpowiednikami bezdzwiecznymi lub realizowaniu gtosek dzwiecznych jako gtos-
ki pétdzwieczne. Inny problem, z ktérym spotykaja sie logopedzi, a ktory réwniez decyduje
o powodzeniu w czytaniu i pisaniu, s zaburzenia stuchu fonematycznego. Dlatego tez waznym
podkreslenia jest to, iz: dziecko z momentem péjscia do szkoty powinno mie¢ opanowana
mowe, a w tym: powinno prawidlowo artykutowac wszystkie gtoski, jego zaséb stowni-
ctwa powinien by¢ na odpowiednim poziomie, a sposéb komunikacji dawa¢ mozliwos¢
nawigzywania kontaktéw z innymi osobami.

Podsumowanie

Zgodnie z teorig spotecznego uczenia sie jezyka obecnos¢ osoby dorostej w zyciu dziecka
jest nieodzowna. Najczesciej rodzic ponosi odpowiedzialnos¢ za prawidtowy rozwéj swego
potomka. Dziecko posiada wrodzone struktury, ktére umozliwiaja mu wiaczenie sie w zycie
spoteczne i rodzinne. Niestety, bez odpowiednich bodZcéw ze strony otoczenia moga one nie
zostac uruchomione i dziecko nie bedzie funkcjonalnie przystosowane do zycia w spoteczen-
stwie. Waznym elementem rozwoju jest mowa i jezyk, ktére wymagaja wspdtuczestniczenia
bliskich 0s6b. Rodzina lub opiekunowie poprzez swoje zachowania wspomagaja rozwéj mowy,

B |bidem, s. 69.

*  E.Filipiak, dz. cyt., s. 93.
3 | Kaczmarek, Nasze dziecko uczy sie mowy. Lublin 1966.

% E.H. Lenneberg, Jezyk w kontekscie rozwoju i dojrzewania. W: G. Wales-Shugar, M. Smoczyniska (red.).
Badania nad rozwojem jezyka dziecka. Panstwowe Wydawnictwo naukowe, Warszawa 1980, s. 211.

¥ E.Filipiak, dz. cyt., s. 95.
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powoli ksztattujg dojrzatosci szkolna, a nastepnie dojrzatos¢ do nauki czytania i pisania dziecka.
Rodzice powinni mie¢ swiadomos¢, iz to oni sg odpowiedzialni za wszystkie zachodzace w zyciu
dziecka procesy.
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