Matgorzata Stawinska

Interakcje miedzy nauczycielem
a dzie¢mi przedszkolnymi na zajeciach
z obszaru wiedzy spoteczne;
- miedzy swobodng interpretacjg
a manipulacja znaczeniami

W opracowaniach teoretycznych na temat wczesnej edukacji wydaje sie by¢ obecne podej-
mowane a priori myslenie o przedszkolu jako instytucji stuzacej ,wszechstronnemu rozwojowi
dziecka”, a optymizm tego pogladu odnosi sie takze do warunkéw, w jakich dziecko zdobywa
wiedze na zajeciach przedszkolnych. Przekonanie o korzystnym oddziatywaniu przedszkola na
dziecko ma swoje korzenie w funkcjonalistycznym podejsciu do instytucji spotecznych. Zda-
niem funkcjonalistéw, edukacja i instytucje edukacyjne odgrywaja istotna role w zyciu spotecz-
nym, ich istnienie jest zatem konieczne i pozadane'.

Odmiennie traktuja instytucje edukacyjne przedstawiciele teorii krytycznych, ktérzy wi-
dzac edukacje jako gre réznego rodzaju sit i interesdw, usituja ustali¢, kto sprawuje wtadze nad
instytucjonalnymi procesami edukacyjnymi.

Ze wzgledu na rosnace znaczenie funkcji dydaktycznej, zwtaszcza od czasu przyjecia na
siebie przez przedszkola obowiazku edukacji dzieci szescioletnich, szczegdlnego znaczenia na-
bierajg procedury tworzenia wiedzy przez dzieci na zajeciach w przedszkolu.

Jak zauwaza D. Klus-Staniska, w Polsce istniejg obecnie dwa $cierajace sie systemy
edukacji: transmisyjny i dialogowy?. W kazdym z nich mamy do czynienia z catkowicie
odmiennymi modelami interakcji nauczyciela z dzieckiem, dajacymi zréznicowane efekty
ksztatcenia.

Edukacja transmisyjna ogranicza przekaz kulturowy do wyselekcjonowania z dziedzictwa
kulturowego niektdrych jego elementéw w okreslonej postaci ,w celu zaprezentowania ich
uczniom jako jedynej prawomocnej wersji opisu, wyjasniania i interpretacji rzeczywistosci

' N.Goodman, Wstep do socjologii. Poznar 1997, Zysk i S-ka, s. 201.

2 D. Klus-Stanska, Swiaty dziecigcych znaczern - poszukiwanie kontekstéw teoretycznych. Warszawa 2004,
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, s. 33.

% D.Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn 2000, Wydawnictwo UWM, s. 74,
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przeznaczonej do zarejestrowania i utrwalania™. W przekazie tym bazuje na behawiorystycz-
nym rozumieniu wiedzy, ktére narzuca myslenie o wiedzy jako o ustrukturyzowanym, upub-
licznionym i zobiektywizowanym przez program nauczania oraz podreczniki zbiorze wiado-
mosci i umiejetnosci®, zas ostatecznym weryfikatorem ,poprawnosci” wiedzy, ktérg dziecko
przyswaja, lub stusznosci jego rozumowania czyni nauczyciela®. Wiodaca technika tak rozu-
mianego przekazu jest perswazyjne informowanie uczniéw, zorientowane na wymuszanie
zgodnosci sadéw i strategii’.

Edukacja dialogowa natomiast w miejsce dominacji jednej wersji swiata wprowadza ich
wielo$¢. W tym modelu wiodgcym celem jest uczynienie edukacji jak najbardziej zblizong do
naturalnych warunkéw przekazu kulturowego. Podstawowych zatozen dotyczacych wiedzy
i proceséw uczenia sie dostarcza konstruktywizm, ktérego ,gtéwna teza méwi o niepowta-
rzalnosci umystowych obrazéw $wiata i unikatowosci strategii realizowanych przez jednostke
w procesie jego poznawania"®. Wiedza jest przez dzieci konstruowana w umysle, pozostaje za-
tem poza bezposrednig kontrolg nauczyciela, staje sie wéwczas ,bardziej systemem zachowy-
wania sie znaczen w umysle, niz ich zbiorem™.

Przedszkole jest miejscem, ktérego nie kojarzymy z przymusem i nauczycielem kieruja-
cym swoimi podopiecznymi ex cathedra. Blizsze jest nam przeswiadczenie, iz dzieci poznaja
Swiat w radosnej zabawie, spontanicznie i w atmosferze swobody. Czestsza anizeli w szkole
rezygnacja ze sztywnej realizacji programu na rzecz refleksyjnej jego interpretacji, a takze
réznorodnos¢ sytuacji edukacyjnych pozwalajg myslec¢ o przedszkolu jako instytucji realizuja-
cej swe zadania zgodnie z modelem edukacji dialogowej. W niniejszym tekscie prébuje zmie-
rzy¢ sie z tg teza, korzystajac z analizy zaje¢ przedszkolnych poswieconych zagadnieniom
spotecznym.

Jednym z podstawowych celéw edukacji przedszkolnej jest wspomaganie i ukierunkowy-
wanie rozwoju dziecka w relacjach ze srodowiskiem spoteczno-kulturowym?®. Jakos¢ edukacji
spotecznej, jaka proponuja przedszkola, staje sie zatem jednym z warunkéw powodzenia dzie-
cka w kontaktach z rowiesnikami i nowym $rodowiskiem, w jakie wkraczajg po opuszczeniu
przedszkola, jak réwniez warunkiem rozumienia coraz bardziej ztozonych zjawisk spotecznych,
w jakich uczestniczy i ktére obserwuje.

Wsrod organizowanych w przedszkolu sytuacji edukacyjnych, ktérych zadaniem jest wpro-
wadzanie dziecka w $wiat spoteczny, a wynikiem w zatozeniu nauczycieli wyposazenie dzieci
w okreslony zasob pojec i umiejetnosci dotyczacych zycia spotecznego, wiekszos¢ stanowia
zajecia o charakterze werbalnym. Ze wzgledu na niedostepnos¢ w przedszkolu innych sposo-
bow, ktore dobrze zna szkota, takich jak chociazby pisemny sprawdzian wiadomosci ucznia,
wypowiedz ustna jest bowiem zasadniczym odzwierciedleniem zasobdw intelektualnych dzie-
cka przedszkolnego. Wybor okreslonych procedur dydaktycznych, w tym takze rodzaj stowne;j
komunikacji miedzy nauczycielem a dzieckiem, wyznacza jako$¢ warunkéw konstruowania

4 Tamze,s.77.

5 D.Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn 2000, Wydawnictwo UWM, s. 101.
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wiedzy spotecznej w przedszkolu. Przyjrzyjmy sie zatem procedurom edukacyjnym propono-
wanym przez nauczycieli z tej perspektywy.
Oto fragment zaje¢ w grupie dzieci 5-6-letnich na temat ,Warszawa - stolica Polski".

N:
Dz
N:
Dz
N:

Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:

Dz:

Dz:

Dz:

Zabawimy sie teraz. Ja powiem stowa, a wy powiecie, z czym wam sie kojarza. Wista.

Z rzeka.

W rzece, co jest?

Ryby.

Co jeszcze jest w rzece? Wista kojarzy sie wam z rzeka, z woda, co jeszcze wiecie
o Wisle?

[Milcza]

[Zartobliwie]: Ze ta rzeka ptynie w Stanach Zjednoczonych?

Taak.

[Dobitnie]: ,Ptynie Wista, ptynie po polskiej krainie...” W jakim kraju ptynie Wista?

W Polsce.

Kolejne stowo: Warszawa. Z czym wam sie kojarzy?

[Milcza]

To jest pewnie stolik ... [Smiech]. To pewnie kwiatek jest ... [Smiech]. Tramwaj to pewnie
jest ... [Smiech]. Jak powstata Warszawa? [Zniecierpliwiona] Wczoraj rozmawialismy ...
Jak powstata Warszawa?

Z doméw.

Z czego jeszcze? Co powstato najpierw? Co byto po jednej i drugiej stronie rzeki?

Wsie i osady.

Tak, i potaczyty sie ... Ksigzeta mazowieccy je potaczyli. Zbudowali najpierw zamek,

a potem domy dla poddanych. Czym jest Warszawa dla Polski?

Stolica Polski.

Czyli wczoraj dzieci styszaty opowiadanie, jak historycznie powstata Warszawa, czyli na
faktach autentycznych. A dzisiaj przeczytam wam legende, jak powstata Warszawa. To
jest legenda, niezapisana nigdzie.

W czasie tych zaje¢, mimo iz dotyczyty trudnych, obcych doswiadczeniu dzieci tresci,
nauczycielka nie uzywata prawie zadnych srodkéw dydaktycznych, mogacych wspomaoc
wyobraznie i pamie¢ dzieci. Ich aktywnos¢, wytacznie werbalna, ograniczata sie jedynie do
odtwarzania wiedzy przekazanej wczedniej, takze werbalnie, przez nauczycielke. O tym, iz
nauczycielce zalezato najbardziej na pamieciowym przyswojeniu przez dzieci okreslonych
poje¢, swiadczy kolejny fragment tych samych zaje¢ (rozmowa na temat herbu Warszawy
i symboli narodowych):

N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
N:

Dz:
N:
Dz:

Co jest herbem Warszawy?

Syrena.

Prosze mi opisa¢, jak wyglada syrena.

Ma miecz i tarcze.

Jak wyglada jeszcze?

Ma ogon. To pét ryby i pot kobiety.

[Z aprobata]: Swietnie.

[Wskazujac na herb Olsztyna]: A ten drugi herb, ktéry tam postawitam, to tez jest herb
Warszawy?

Nie, Olsztyna.

[Wskazujac godto Polskil: A to jest tez pewnie herb?
Nie, to godto Polski.
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N: Jak ono wyglada?
Dz: Biaty orzet na czerwonym tle.
N: [Z zadowoleniem]: Brawo dla Olusi! Olsztyna to moze by¢ herb, a godto to jest Polski! To
jeszcze raz: co ptynie przez Polske?
Dz: Wista.
N: A czy tylko jedna rzeka ptynie przez Polske?
Dz: Nieee...
N: Nie, ale ta jest najwieksza i najwazniejsza.
N: [Wskazujac na flage Polskil: A to co jest?
Dz: Flaga Polski.
N: Jakie ma barwy?
Dz: Biata i czerwona.
N: Ado czego s3 one podobne?
Dz: Do godta.

Wiodacym zadaniem dzieci byto nazwanie i opisanie godta i flagi paristwowej oraz herbu
Olsztyna, cho¢ wyraznie rzucato sie w oczy, iz dzieci nie rozumiejg tych termindw, podobnie
jak wczesniej pojecia ,stolica”, nie pojmujg ich kulturowej funkgcji ani zwigzanych z nimi warto-
$ci. Nie wyjasniaty réwniez, dlaczego Wista jest ,najwieksza i najwazniejsza rzeka". Celem zaje¢
okazato sie wyposazanie dzieci w materiat leksykalny, co bytoby zrozumiate, gdyz poszerzanie
stownika poprawia potencjat komunikacyjny. Jednak dla nauczycielki stato sie wazne nie to, czy
dzieci znaja stowa, ale to, czy znajg ich stownikowg definicje.

Opisane zajecia s zatem przyktadem eksponowania wiedzy nazewniczej. Jest to wiedza
skoncentrowana na nazwach i definicjach, jej nature okresla sposéb, w jaki powstata w umy-
$le. Jak zauwaza D. Klus-Staniska, wiedza tego typu, poza sytuacja tworzenia nowych nazw,
nie moze by¢ samodzielnie konstruowana i pochodzi gtéwnie z przekazu'. Zdobyte t3 droga
wiadomosci tworzg rodzaj kolekgji termindw, ktorej otwieranie nie wymaga zwykle innej ak-
tywnosci intelektualnej poza pamieciowym odtwarzaniem. Nauczycielka nie podjeta zadnej
préby zaktywizowania dzieciecych proceséw rozumienia, chodzito jej tylko o pamieciowa
replike nazw.

Innym przyktadem sterowania wypowiedziami dzieci ku podawaniu nazw sg rozmowy na
temat $wiat. Tradycje zwigzane z obchodzeniem polskich $wiat czesto pojawiaja sie w planach
wychowawczo-dydaktycznych przedszkoli. Ich tematyka otwiera droge dzieciecym interpreta-
cjom, ktére rozwijane sa ,w toku deliberacji, krytycznego namystu, a wiec rozwazan ognisku-
jacych uwage na ztozonosci $wiata i wystepujacych w nim zjawisk, jego niejednoznacznosci,
problematycznosci wielu osaddéw i decyzji, hipotetycznosci licznych przekonar™. Cho¢ wiele
zajec o tej tematyce planowanych jest jako interpretacyjne, zamierzenia nie zawsze idg w parze
z realizacja, jak w przypadku nizej opisanych zaje¢ z dzie¢mi 5-6-letnimi. Cho¢ nauczycielka
zachecata do wypowiedzi na temat przygotowan do $wiat obserwowanych w domu rodzin-
nym, sposéb formutowania pytan i reakcje na odpowiedzi dzieci sg ewidentnym przyktadem
dyrektywnego sterowania ku odpowiedziom oczekiwanym przez nauczycielke. Oto obszerny
fragment tych zaje¢:

N: Stuchajcie, a co teraz takiego ciekawego zbliza sie juz do nas?

Dz: Wiosna.
N: Wiosna? Wiosna juz jest! A teraz, co przezywamy?

" D.Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy..., s. 119.

2. Tamze, s. 120.
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Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:
Dz:

Dz:
Dz:

Swieta.

No, whasnie ... Swieta Wielkanocne (...). Caty czas teraz, i w domu i w przedszkolu, caty
czas nas prze$laduja Swieta Wielkanocne, prawda? Co my robimy?

Malujemy jajka.

Pewnie.

Robimy $niadanie wielkanocne.

No, teraz juz? Ale teraz jeszcze... O teraz, ten okres, co chodzi... Co juz robimy? Co mamy
robig w domu?

Ciasto.

Musimy sie przygotowac.

Przygotowuja sie do $wiat. Slicznie! A w jaki sposob sie przygotowuja do $wiat?

Robia jajka.

Juz robia jajka? No, to pomyslcie troszeczke... Co teraz robia?

[Z przekonaniem]: Tak. Robig jajka.

Juz mama malowata na swieta?

[Zbite z tropu, kreci przeczaco gtowa]

No widzisz!

[Kolejne]: A moja nie!

[Nie zwracajac uwagi na zgtaszajacego sie chtopcal: Dobrze, ale co juz mama robi?
Przygotowuije sie.

No, przygotowuije sie, ale...

[Ponownie, niepytany]: Ja bede w domu dzis malowat... Ja bede dzis...

[Karcaco przerywa wypowiedz chtopcal: Dominisiu!

Zeby przyszedt zajaczek i zeby wszystkim rozdat dzieciom prezenty, jak s grzeczne.
A... tak. Widzicie, tylko wam w gtowie zajaczki, prezenty, tak jak w Swieta Bozego Na-
rodzenia Mikotaj, prawda? Ale juz teraz wasi rodzice przygotowuja sie do Swiat. Przede
wszystkim to na pewno... [Podnosi gtos] sprzatajg mieszkanie. Nie sprzataja?

[Chorem]: Sprzataja.

To jak nie moge sie od was tego dowiedziec...

Ale ja nie sprzatam! Ja sie tylko wcigz bawie!

To bardzo brzydko. To zajac ci na pewno nie przyniesie zadnej nagrody...

(...)

Ale, oprdcz tego sprzatania, co jeszcze wasze mamy robig w domu? Co? Pomyslcie, co
jeszcze? Pomyslcie... Co musza na te Swieta jeszcze zgromadzi¢? Co? Co musza zrobic?
Umy¢ okna!

Umy¢ okna, no to jeszcze sprzatanie...

Umy¢ naczynia.

No, od$wiezy¢ naczynia, bo na pewno sg czyste, ale trzeba je od$wiezy¢. Co jeszcze?
Pozmiatac!

No, tak...

Powycierac kurze.

Umy¢ podtogi.

Ale co jeszcze?

Poodkurza¢. Dywan na przyktad.

Zeby wszystko byto na btysk posprzatane.

[Ze $miechem]: Zeby byto na btysk posprzatane... Ale, oprdcz sprzatania, co jeszcze
teraz mamy... tak skrzetnie chodza, tak znoszg do domu. Jak te kury jajka znosza, tak
mamy robia...
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Dz: Pisanki.
Dz: Zajaczki.
N: Niee. Postuchajcie, co pani powiedziata: mamy tak skrzetnie znoszg do domu catymi
siatkami, jak kury jajka... co? Co tak mamy znosza do domu?
Dz: Jajka.
N: Jajka mama nie niesie. Kura niesie jajko, a mama co musi zrobi¢? Skad wezmie to jajko?
Dz: Ze sklepu.
N: Musije ... co zrobi¢?
Dz: Kupic!
N: No, wiec o to chodzi. Musi mama zrobi¢ zakupy przeciez!
Dz: Ajawtasnie powiedziatam, zeby kupita ...
Ty$ powiedziata, ale pani tak was ciggnie tutaj za jezyczek, ze hej ... a tak ciezko! (...)
N: Musi mama zrobic¢ zakupy! Przeciez ... Co z tego, ze mieszkanie bedzie slicznie posprzata-
ne, i co to za $wieta ... a dzieci nie beda miaty stodyczy, dzieci nie beda miaty ciasta, dzieci
nie beda miaty jedzonka zadnego. O, to bedzie niedobrze, prawda? Co to za $wieta!

z

Przytoczony fragment zaje¢, ktére mogtyby by¢ autentyczng wymiang dzieciecych do-
Swiadczen, stat sie jedynie ,wyliczankg” czynnosci obserwowanych przez dzieci w okresie
przedswiagtecznym. Nauczycielka sama decydowata, ktére z nich sg ,wazniejsze”, a kto-
re mniej istotne, cho¢ odczucia dzieci byty wyraznie odmienne. Duzo czasu po$wiecita na
przyktad przedswiagtecznym zakupom, mimo iz dzieci nie przywigzywaty do nich wiekszej
wagi, lub moze nawet jeszcze nie obserwowaty w domu tego rodzaju przygotowan. Trzeba
tez dodac, ze eksponowanie waznosci zakupdw w obliczu obchodzenia $wiat religijnych jest
dyskusyjne.

Nauczycielka uparcie sterowata mysleniem dzieci, naprowadzajac na oczekiwang przez sie-
bie odpowiedz, cho¢ dzieci interesowaty zupetnie inne zagadnienia. Mimo iz w czasie rozmowy
wielokrotnie prébowaty prezentowac wtasne, indywidualne doswiadczenia (np. kwestie wczes-
niejszego malowania jajek, nieuczestniczenia w przedswigtecznych porzadkach, kupowania
ciast w sklepie, zamiast samodzielnego ich wypiekania), nauczycielka w ogéle nie zwrdcita na
to uwagi. Nie tylko nie pozwolita dzieciom na rozwiniecie tych wypowiedzi, ale nawet negowata
ich prawdziwos$¢ lub okazywata nieuzasadniona dezaprobate. Byto to tym bardziej niestusz-
ne, gdyz wypowiedzi dzieci wyraznie znacznie lepiej oddawaty dzisiejsze tendencje widoczne
w gospodarstwach domowych, polegajace na utatwianiu sobie pracy i korzystaniu z bogatej
oferty rynkowej w zakresie gotowych wyrobdw spozywczych. W rezultacie, wazniejsze od
osobistych doswiadczen i odczug, staty sie ,odgadywane” przez dzieci odpowiedzi, zgodne z
wyobrazeniem i oczekiwaniem nauczycielki. Karcace wypowiedzi nauczycielki komentujace
skupianie sie dzieci na najprzyjemniejszych dla nich czynnosciach i zwyczajach zwigzanych ze
Swietami Wielkiej Nocy i Bozego Narodzenia moga $wiadczy¢ o nierespektowaniu przez nig
wiasciwosci wieku rozwojowego dzieci przedszkolnych, takich jak dominujaca potrzeba zaba-
wy i stabo rozwinieta pamiec trwata, ktora pozwala na przechowywanie tylko najsilniejszych
(na przyktad najbardziej przyjemnych) wspomnier z wydarzen majacych miejsce w odlegtej dla
dzieci przesztosci.

Bywa, iz podejmowany z dzie¢mi temat daje okazje do tworzenia i korzystania z wiedzy
interpretacyjnej, jednak okazja ta z trudnych do wyjasnienia powoddéw nie zostaje wiasciwie
wykorzystana. Tak byto na zajeciach o rodzinie z dzie¢mi 6-letnimi, ktorych temat daje (poten-
cjalnie) okazje do uruchamiania interpretacji z dzie¢mi w kazdym wieku. Nauczycielka, rozpo-
czynajac rozmowe, zapytata, kto jest cztonkiem najblizszej rodziny:
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Dz: Mama, tata, siostra, brat.

N: Tak, najblizsza rodzina to ta, z kt6ra najczesciej przebywamy: mama, tata i rodzenstwo.
Dz: Z ktdrg mieszkamy!
Dz: Ale moja najblizsza rodzing jest babcia, bo u niej spedzam cate lato.

N: Tak, babcia to twoja bliska rodzina, ale najblizsza to rodzina i rodzenstwo.

Widoczna w tym fragmencie jest wymuszona przez zatozenia sztywnej edukacji transmi-
syjnej formalizacja poje¢ zwigzanych z rodzina. Nacisk zostat potozony bardziej na stownikowe
znaczenie ,bliskiej rodziny” niz na znaczenie emocjonalne, wazne z punktu widzenia dzieci.
Dzieci nie maja okazji rozwaza¢ swoich wtasnych doswiadczen i nastawien, ktére - co wiecej
- przeszkadzajg w udzieleniu odpowiedzi, jaka z perspektywy edukacji transmisyjnej jest zado-
walajaca. Dalszy fragment rozmowy réwniez dotyczy zagadnien podlegajacych niedopuszczo-
nej do gtosu interpretacji:

N: Czy zawsze jest mama, tata i rodzefstwo?

Dz: Niektdrzy sa biedni i oddajg do domu dziecka.
Dz: Albo nie moga mie¢ dzieci.
N: | co wtedy mozna zrobi¢? Dlaczego tak sie dzieje, ze nie jest petna ta rodzina?
Dz: Moze kto$ zachorowac i umrzec.
N: Ale zdarza sie taka sytuacja, ze rodzic nie umrze, ale sie rozstaja.
Dz: Rozwodz3 sie!
Dz: Robi sie dziura w rodzinie!
Dz: Rozstajg sie.
Dz: Moi rodzice sie rozstali!

N: Tak, ale nawet jesli rodzice sie rozstaja i rodzina jest niepetna, to rodzice zawsze kochaja

swoje dzieci.

Godne uznania jest, iz nauczycielka nie unikata zagadnienia trudnego ze wzgledéw emo-
cjonalnych i spotecznych, jakim jest rodzina niepetna, rozbita. Jak sie okazuje, dzieci miaty
w tej dziedzinie osobiste doswiadczenia, z ktorymi chciaty sie podzieli¢. Niestety, nauczyciel-
ka nie pozwolita na rozwiniecie tej czesci rozmowy, prawdopodobnie z obawy, aby w swych
wypowiedziach dzieci ,nie posunety sie za daleko”. W odniesieniu do dzieci mtodszych po-
kutuje bowiem nieuzasadnione przekonanie, podzielane tez przez rodzicdw, ktérzy w sytu-
acji przez nich nieakceptowanej moga zgtasza¢ swoje zastrzezenia wobec ,zbyt otwartego”
na trudne zagadnienia nauczyciela, ze dzieciom nalezy oszczedzac niektérych problemoéw
i tematdw, nawet jesli w realnym zyciu bezposrednio ich dotycza, ,bo one i tak tego nie ro-
zumiejg i nie powinny o takich smutnych rzeczach mysle¢”. Tymczasem mate dziecko potra-
fi zrozumiec i zaja¢ stanowisko w réznych ,trudnych” kwestiach. Czesto same nauczycielki
nie potrafia rozmawiac o tych sprawach, bywaja zazenowane i skrepowane $miatoscig wy-
powiedzi dzieci, nie potrafig wyrazi¢ swojej opinii, jednoczesnie czujac sie zobowigzane do
komentarza. W procesach ksztatcenia nie zapewniono im mozliwosci zdobycia kompeteng;ji
w radzeniu sobie z takimi sytuacjami.

Zapewne kierujac sie podobnymi obawami i nie majgc w swoim profesjonalnym warsztacie
pracy wzordéw zachowan wobec takich dzieciecych komunikatéw, nauczycielka spuentowata
temat sielankowym sformutowaniem, iz zawsze rodzice kochajg swoje dzieci, cho¢ uczestnicy
rozmowy zapewne zetkneli sie juz zdowodami, ze nie zawsze tak sie dzieje.

W tej samej grupie wiekowej odbyty sie zajecia na temat cyrku. Rozpoczynajac je nauczy-

4

cielka witata sie dzie¢mi, pozdrawiajac machaniem reki: ,te, ktére maja jasne wlosy”, ,te, ktdre

" 4

maja niebieskie kapcie”, ,te, ktore lubig chodzi¢ do przedszkola”, ,te, ktére lubig chodzi¢ do cyr-
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ku” itp. Dzieci, do ktérych nauczycielka kierowata powitanie, odpowiadaty jej réwniez macha-
niem reki.
N: Przy powitaniu witatam wszystkie dzieci, ktére lubig chodzi¢ do cyrku. Zauwazytam, ze
wszyscy bardzo lubicie chodzi¢ do cyrku, dlatego tez ...
Dz: Janie.
N: Ale machate$ do mnie, to porozmawiamy za chwile na ten temat...
Dz: Nie machatem.
N: Nie machates, tak? Czyli nie zauwazytam, ze nie machates. Czyli mam bardzo stabe spo-
strzeganie. Dobrze, Adasiu, ze mi o tym przypomniates. Zaraz bedziesz mégt sie wypo-
wiedzie¢ na ten temat.

W reakgji nauczycielki wida¢ byto pewna konsternacje, w jaka wprawita ja nieoczekiwana
wypowiedz chtopca. Ta konsternacja jest zapewne skutkiem gteboko zsocjalizowanej w naszej
kulturze wizji edukacji, w ktérej dzieci méwia to, co chce ustysze¢ nauczyciel. Jednak nauczy-
cielka wyraznie podejmuje wysitek, by nadac¢ zachowaniu chtopca neutralne znaczenia i chyba
jej sie to udaje. Nie krytykuje dziecka, wyrazajac akceptacje dla jego odmiennych preferengji.
Jednak stan ten - jak zaraz zobaczymy - nie trwa dtugo; zbyt wyraznie opinia chtopca nie pasu-
je do zatozenia zaje¢, ze ,wszystkie dzieci lubig cyrk”.

Nauczycielka czyta dzieciom opowiadanie:

Dziewczynka o imieniu Irenka jest w cyrku. Najbardziej ze wszystkich cyrkowych wystepéw po-
doba jej sie niedzwiadek, jezdzqcy na motorze w kolorowym ubranku i kasku na gtowie. Za swoje
popisy mis dostaje gromkie brawa od publicznosci i smakotyki od swojego tresera. Dziewczynka my-
sli, ze niedZwiadek musi czu¢ sie bardzo szczesliwy, styszqc oklaski i zachwyty widzéw. Nocq Irenka
ma sen: $ni jej sie ten sam niedzwiadek bawiqcy sie wesoto na polanie w lesie, pod opiekq swojej
mamy-niedzwiedzicy. Maty niedZwiadek rozmawia z mamq méwiqc, ze zycie na wolnosci jest dla
niego najwiekszym szczesciem. Dziewczynka budzi sie i wota swojq mame. Wyznaje, ze mylita sie
co do niedzwiadka widzianego w cyrku - sqdzi, Ze jazda na motorze i wykonywanie sztuczek to nie
jest to, co niedZwiedzie robig na wolnosci. Potrafig tez same zdobywac poZzywienie i nie potrzebujq
smakotykéw od ludzi. Robi jej sie zal cyrkowego niedzwiadka.

N: Mam do was pytanie. Powiedziatyscie wczesniej, ze lubicie chodzi¢ do cyrku. Adas méwit,
ze nie podnidst reki, nie lubi ... | wyjdziemy wiasnie w tej naszej dyskusji od tego, dlaczego
lubicie chodzi¢ do cyrku, a dlaczego nie. Prosze, Adas jako jedyny nie podniést reki, wiec moze
sprébujesz uzasadnic.

Dz: Raz bytem, ale mi sie nie podobato.
N: Tak? [Wskazuje kolejne dziecko]
Dz: Ajaraz bytam i mi sie bardzo podobato.

N: Mhm...

Dz: [Adas, Z naciskiem]: A ja bytem... [Niestyszalne] i bardzo mi sie nie podobato.

N: Mhm... [Wskazuje nastepne dziecko]

Dz: Ja lubie chodzi¢ do cyrku, bo tam zwierzeta robia bardzo smieszne sztuczki.

N: Aha!

Dz: Ja lubie chodzi¢ do cyrku, bo tam wystepuje klown.
N: O!
Dz: Jalubie chodzi¢ do cyrku, bo tam s lwy.
N: Lwy!
Dz: Ajalubie tam chodzi¢, jak s wszystkie zwierzeta lub... nie w klatkach.
Dz: Ajalubie chodzi¢ do cyrku, bo tam jak kiedys bytem, to widziatem, jak wielbtad z panem
sie pocatowat.



Interakcje miedzy nauczycielem a dzie¢mi przedszkolnymi ...

N: O! To byto $mieszne!

Dz: Ja kiedys bytem w cyrku i jezdzitem na wielbtadzie.

Dz: Ajakiedys jezdzitam na duzym koniu i na wielbtadzie i na matym koniu.
N: Odwazna jestes!

Cho¢ nauczycielka pytata dzieci, czy lubig cyrk, nie padty pytania, ktére pomogtyby dzie-
ciom zgtebic przyczyny swoich nastawien, jak na przyktad: ,Co ci sie nie podobato?”, ,Dlaczego
nie byte$ z wizyty w cyrku zadowolony?”, ,Co byto najciekawsze?”, ,Czy cos cie szczegdlnie ziry-
towato?”. Wypowiedzi dzieci potraktowano troche jak wstep do ,prawdziwych” zaje¢, ich tres¢
byfa drugorzedna. Nauczycielka nie zdobyta sie na wystuchanie dziecka, ktére uparcie twier-
dzito, ze nie podobato mu w cyrku, kwitujac jego wypowiedz przyzwalajgcym mruknieciem.
By¢ moze zaniepokoita sie, ze chtopiec podajac argumenty, dlaczego nie lubi cyrku, niejako ,na
skroty” wyartykutuje wniosek, ktéry miat wienczy¢ zajecia. Dalsza czesé zaje¢ miata bowiem
sktoni¢ dzieci do refleksji nad losem zwierzat cyrkowych:

Dz: A powiedzcie mi, co robit mi$ z opowiadania w cyrku, kto pamieta?
Dz: Jezdzit na motorze.
N: A jak byt ubrany?
Dz: Miat niebieskie spodenki i kask.
(...)
N: Powiedzcie, stuchajac tego opowiadania, co wiecej moglibyscie powiedzie¢ na temat
tego, co wystuchatyscie.
Dz: Ze Irence $nit sie ten misio.
N: Snitsie ... a jak jej sie $nit?
Dz: Ze biegat na polance.
N: Tak? | co jeszcze?
Dz: | byt na wolnosci.
Dz: | wchodzit na drzewa.
Dz: | méwit, ze sam sobie moze ztapac positek.
N: Ze sam sobie moze ztapa¢ positek? Czy byt misio wesoty, czy smutny?
Dz: Wesoty!
(..)
N: To nastepne pytanie: Czy zwierzeta w cyrku sg szczesliwe?
Dz: [Chérem]: Niee ...

N: Teraz te dzieci, ktore wotaty ,niee”, po kolei sie wypowiedza. Prosze, Karolinka.

Dz: Nie sg szczesliwe, bo mieszkajg w klatkach w cyrku. | ich zachecaja, zeby na przyktad
robity sztuczki.

N: Sztuczki ...

(...)
N: A skad sie biorg zwierzeta w cyrku, wiecie?
Dz: tapia je.
N: Kto tapie?
Dz: Zte ludzie.
N: Zte? Na pewno? A dlaczego tak myslisz?
Dz: Przywoza je.

N: Askad?

Dz: Z dalekich krajow. Bo tam sie rodzg zwierzeta.

N: Z dalekich krajéw. Uczylismy sie o takich zwierzetach, ktore zyja w dalekich krajach. I jak

myslicie, te zwierzeta same wchodza do samochodéw?
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Dz:

Dz:
Dz:

Dz:
Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:
Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Niee ...

A jak je zawotaja, to tez wchodza?

[Chérem]: Niee...

Oni je tylko zmuszaja.

A jak mozna zmusi¢?

Tak: bija je.

No ... w tytek!

Podoba ci sie to, jak sie bije w tytek?

Nie.

Adlaczego?

Bo to boli.

Boli cztowieka?

Boli zwierzeta.

Boli zwierzeta. To jak myslicie, czy potrzebne sg zwierzeta w cyrku?

Nie.

Tak.

A komu one sg potrzebne?

Do sztuczek.

Do sztuczek ... A kto sie cieszy z tych sztuczek?

Ludzie.

A czy to jest dobre?

Ja sie nie cieszytam.

Nie cieszytas sie? A mowitas wczesdniej, ze lubisz ... Nasz misio byt szczedliwy, ze musiat
jezdzi¢ na motorze?

Nie.

A co miat na gtowie?

Kask.

Czy zwierzeta w Afryce nosza kaski na gtowie?

Nie.

Czy macie jaki$ sposdb na to, zeby nie byto cyrku?

Tak. Ze uwolni¢ zwierzeta!

A jak to mozna zrobi¢? Kto to moze zrobic?

Nie wolno, bo kogo$ pogryzie.

Bo pogryzie ... czyli to nie moze zrobi¢ kazdy cztowiek, ktdry idzie z ulicy, tylko kto to
moze zrobi¢?

Ztodziej!

Cyrkowcy!

A moglibysmy napisac takie pismo do gazety, ze nie chcemy, zeby wystepowaty zwie-
rzeta, na przyktad?

Tylko ludzie!

Tylko ludzie, tak jezeli oni s chetni, to niech wystepuja.

Niech oni zobacza, jak jest Zle...

(...)

Ale cztowiek to sam chetnie wystepuje, a zwierzeta co dostawaty za dobry wystep?
Jedzenie.

Jedzenie. Ale wcze$niej, pamietacie jak rozmawialismy, ze jak ludzie przygotowuja zwie-
rzeta do ¢wiczen? Co robia?

Bija.



Interakcje miedzy nauczycielem a dzie¢mi przedszkolnymi ...

Dz: Batem.
N: Tak, uzywaja czasem przemocy.
Dz: |do koni czasem sie uzywa batéw.
N: Czyli, jak myslicie, czy cztowiek powinien wiezi¢ zwierzeta w klatkach?
Dz: [Chérem]: Niee ...
N: A jak dorosniecie, bedziecie starali sie zrobi¢ cos, zeby zwierzeta nie mieszkaty w klat-
kach?
Dz: Tak.
N: A jako mate dzieci co robimy za kilka dni, jak pomagamy zwierzetom?
Dz: Dajemy karme do schroniska!
N: Tak, idziemy do schroniska i podarujemy zwierzetom, pieskom i kotkom, karme. To be-
dzie bardzo duzy czyn, czy nie?
Dz: Taak...

W opisanym wyzej fragmencie zaje¢ nauczycielka zachecata dzieci do uruchamiania inter-
pretacji na temat cyrku. Opublikowanie otwartego listu w gazecie, w ktérym dzieci zwracaty-
by uwage ludzi na los zwierzat cyrkowych byto interesujacg propozycja i jezeli nauczycielka
zrealizowata ten pomyst, zdecydowatoby to w znaczacy sposéb o wartosci zajec. Jednakze
w odniesieniu do pracy ze starszymi dzie¢mi przedszkolnymi mozna by oczekiwac, iz rozmo-
wa na temat zwierzat hodowanych przez cztowieka bedzie dotyczyta réwniez innych aspek-
téw. Skoro wiekszo$¢ dzieci wyrazita swéj sprzeciw wobec zabierania dzikich zwierzat z ich
naturalnego $rodowiska, by stuzyty rozrywce, warto porozmawiac takze o trzymanych w do-
mach zo6twiach, papuzkach i kanarkach, ktérych hodowanie jest réwniez, czesto nieswiado-
ma, forma wykorzystywania dziko zyjacych zwierzat dla wtasnej przyjemnosci. Poniewaz czas
przeznaczony na jednostke zajec¢ z dzie¢mi przedszkolnymi nie pozwolitby na tak obszerne
potraktowanie tematu, mozna zywic¢ nadzieje, iz nauczycielka wroci do tych zagadnien przy
kolejnej okazji.

Jak sie okazuje, podazanie za dzieciecym rozumieniem $wiata nie jest dla nauczycieli
rzeczg tatwa. Dlatego za szczegdlnie udane, cho¢ niewolne od pewnych uproszczen, mozna
uznad zajecia na temat szczescia, przeprowadzone z najstarszymi przedszkolakami. Rozmo-
we z dzie¢mi nauczycielka poprzedzita odczytaniem krotkiego opowiadania T. Massalskiej pt.
,Batwankowe szczescie”.

Byta to historyjka o ulepionym przez dzieci smutnym batwanku, ktéry martwit sie swoim niedba-
tym wyglgdem, upodobniajgcym go do stracha na wrdble. Po zapadnieciu zmroku do batwanka
przybiegt maty szczeniak, o ktérym zapomnieli mieszkaricy domu. Batwanek zatroszczyt sie o zwie-
rze, przykrywajqc je swojq starq kurtkq i opiekujqc sie nim do samego rana.

Po wystuchaniu opowiadania dzieci krétko odtworzyty jego tres¢. Nauczycielka zwracata
szczegblng uwage na interpretacje tytutu utworu, a nastepnie zainicjowata rozmowe na temat
rozumienia przez dzieci pojecia ,szczescie”.

N: Prosze mi powiedzie¢, co to jest szczescie. Na co dzien nie rozmawiamy o tym, prawda?

Ale ja mysle, ze dzieci po wystuchaniu opowiadania ...

Dz: Ze jest sie wesotym!

Dz: Szczesliwym!

N: Ale witasnie pytam, co to jest szczescie. Jak sie czuje cztowiek szczesliwy, co takiego sie

musi wydarzy¢?

Dz: Odpowiedzialny za siebie ...

N: Tylko za siebie? A za kogo jeszcze moze by¢ odpowiedzialny? Batwanek pomdgt piesko-

wi i czut sie odpowiedzialny za...

Dz: Zatego pieska.
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Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Zatego pieska. Bo mu pomogt. Dat mu swoja kurteczke i otulit go. Zrobito mu sie ciepto.
| batwan poczut, ze jest za niego odpowiedzialny, bo sie nim zaopiekowat. Wtasnie.
Szczesdliwym sie jest, jak sie zdarzy cos fajnego.

Na przyktad co? Co sie musi zdarzy¢ takiego fajnego, zebys poczut sie szczesliwy?
Kiedy na przykfad sa urodziny.

Twoje, tak? Czy kogo$ innego?

Moga tez by¢ kogos innego.

| co wtedy? Jeste$ wtedy szczesliwy, tak?

[Milczenie]

A dlaczego jestes szczesliwy? Bo co sie wtedy dzieje na tych urodzinach?

[Milczenie]

Co sprawito na urodzinach, ze poczutes sie szczesliwy?

[Milczenie]

[Zwracajac sie do innego dzieckal: Karola, kiedy sie mozna poczu¢ szczesliwym?

Na przyktad jak kto$ da komus prezent.

Kiedy jeszcze mozna sie poczuc szczesliwym? Kiedy na przyktad inni ludzie moga po-
wiedzie¢ ,jestem szczesliwy"?

Wtedy, kiedy kto$ jest zczyms wesoty, szczesliwy, albo na przyktad nadchodzi lato i idzie
na plaze z rodzicami.

Bo jest wtedy z rodzicami, prawda? Idzie sie bawi¢ z rodzicami. Kiedy jeszcze ludzie
moga by¢ szczesliwi? Na przyktad tacy ludzie, ktorych my nie znamy, ktérzy mieszkaja
gdzie$ zupetnie daleko, w innych panstwach. Czy oni moga sie czu¢ szczesliwi, czy nie?
[Chérem]: Taak ...

Dlaczego? Po czym mozna poznac szczesliwego cztowieka?

Po u$miechu.

Slicznie. Po u$miechu. Ktos sie $mieje, jest zadowolony. Mozemy powiedzie¢, ze jest
szczesliwy, bo sie cieszy.

Jest wesoty.

Kiedy jeszcze?

Po humorze.

A jaki musi mie¢ humor?

Dobry.

(...)

Stuchajcie, czy my mozemy sie czuc szczesliwi tylko wtedy, kiedy na przykfad dostajemy
prezent? Kiedy jeszcze mozemy poczuc sie szczesliwi?

Kiedy mamy brata.

Brata? A dlaczego wtedy, Michat, mozesz sie czu¢ szczesliwy, jak masz brata?

Moge sie z nim bawic.

Wtasnie. Dla Michata bytoby szczesciem, gdyby miat brata, chociaz Michat ma...

Siostre.

A jestes szczesliwy, Michat? Czy ty jestes szczesliwym cztowiekiem?

Tak.

A dlaczego jestes szczesliwy, powiedz mi.

Bo moja siostra ma nawet dobre pomysty.

[Zwracajac sie do kolejnego dziecka]: Mateusz, a ty jestes szczesliwy?

Tak

Dlaczego?

[Milczy]



Interakcje miedzy nauczycielem a dzie¢mi przedszkolnymi ...

N: Mozesz powiedzie¢, ze jestes szczesliwym dzieckiem?
Dz: Tak, ale nie wiem, dlaczego.
N: [Z aprobatg]: Nie wiesz, dlaczego, tak? Ale czujesz, ze jestes szczesliwy, tylko nie potra-
fisz 0 tym opowiedzie¢? A kto chciatby o tym opowiedzie¢?
Dz [Milcza]
N: To ja wam powiem, dlaczego jestem szczesliwa. Chcecie sie dowiedzie¢?
Dz: [Chérem]: Taak...
N: Jestem szczesliwa, bo na przykfad jestem teraz z wami. Bo mam grzeczng céreczke, bo
jestem zdrowa, bo mam na przyktad samochdéd, bo moge jechac na wakacje... Jest kilka
rzeczy, kilka sytuacji, kiedy moge powiedzie¢, ze jestem szczesliwa.

Mdwienie o tym, co czyni je szczesliwymi, sprawiato dzieciom pewna trudnos¢, co tym bar-
dziej wskazuje na potrzebe prowadzenia tego rodzaju zaje¢. Zyczliwy stosunek nauczycielki do
problemu nazywania uczu, cierpliwe oczekiwanie i zacheta do zabierania gtosu oraz osobista
refleksja zaowocowaty szczerymi wypowiedziami dzieci, ktore zawarty caty wachlarz r6znych
ludzkich powodéw do odczuwania szczescia. Bardziej swobodnie dzieci opowiadaty o szczes-
ciu swoich rodzicow:

N: A czy wasi rodzice sg szczesliwi? Albo babcie, dziadkowie?

Dz: Moj tata sie cieszy, bo moze jechac na plaze razem z nami.

N: [Z aprobata]: Na przyktad. ... Ma urlop i moze jechac na plaze.

Dz: Moj tata jest szczesliwy, bo w lato zawsze pomagam rodzicom budowac dom i ze be-
dziemy mieli nowy dom.

N: Swietnie, pieknie to powiedziates!

Dz: Moj tata jest szczesliwy, bo niedawno dostat prace.

N: No, zobacz, ile to sie moze zdarzy¢ w zyciu, zeby kto$ miat szczeécie! Praca jest bardzo
wazna dla cztowieka!

Dz: Bo moze dostac pienigdze.
(...)

N: My dzisiaj tak rozmawiamy o tym szczesciu... Niektdre dzieci wiedza, ze sg szczesliwe,
ze rodzice s3 szczesliwi, ale nie wiedza, dlaczego... Widzicie po rodzicach, ze sg szczes-
liwi, ale nie potraficie powiedzie¢, co takiego sie wydarzyto, co sie stato, ze oni sg...

Dz: Bo oni nam nie moéwia.

N: Oni wam nie méwig, ale nie zawsze trzeba moéwic o szczesciu, czasami szczescie widac.
Po rodzicach, po ich zachowaniu, po zachowaniu wszystkich dorostych.

Dz: Moi rodzice sg szczesliwi dlatego, bo na zebraniu pani nie méwi o mnie nic ztego, ze ja
sie nie ucze albo co$ i rodzice sie cieszg, ze ja jestem madry...

N: |sg dumnie z tego, prawda? [Zwracajac sie do kolejnego dziecka] Karol...

Dz: Moj tata sie cieszy, bo ma taki duzy samochod, na trzy siedzenia z przodu.

N: Pewnie tata marzyt o takim samochodzie...

Dz: Jajestem szczesliwy, bo wczoraj od rodzicdw dostatem model, a moja mama jest szczes-
liwa, bo tata kupit mojej mamie na urodziny narty.

N: [Z entuzjazmem]: O, zobacz, super prezent! Pewnie tez mama o nich marzyta!

Nauczycielka uwaznie stuchata dzieci, czesto wyrazata aprobate dla ich wypowiedzi, dajac
im odczu¢, ze w poruszanych kwestiach nie ma odpowiedzi ,dobrych” i ,ztych”. Zachecata ko-
lejne dzieci do zabrania gtosu, wykazujac jednoczesnie duzo zrozumienia dla tych, ktore nie
potrafity wyttumaczy¢, dlaczego sg szczesliwe, zaznaczata, ze rozmowa na ten temat moze by¢
trudna nawet dla dorostych.
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Dalsza cze$¢ zaje¢ poswiecona byfa ludziom nieszczesliwym.

N:

Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:
Dz
N:

A powiedzcie mi, czy wy znacie kogos, kto jest nieszczesliwy? Albo widzieliscie gdzies,
moze w telewizji, nieszczesliwych ludzi?

Biedni ludzie.

Co to znaczy ,biedni”? Co takiego sie stato?

Ze oni s smutni, nie maja pracy, sg bardzo biedni, nie majg pieniedzy.

[Zwracajac sie do jednego z chtopcéw]: A Jacek widziat kogos takiego nieszczesliwego?
W telewizji tego, ktdry nie mam domu.

Po jakiej$ katastrofie, tak? O to ci chodzi? Mhm... Zostaty zniszczone domy, prawda?
Jak z samolotu... [Niestyszalne] w jaki$ wiezowiec.

Nie tylko samoloty. Teraz ostatnio pokazywali przeciez, jak wielkie fale zalaty domy.
Fale tsunami!

| tam pokazuja twarze nieszczesliwych ludzi. Jak oni wygladaja? Jacy sg?

Smutni.

Smutni. Jacy jeszcze?

Moga by¢ nawet... tacy bardzo poharatani.

Zranieni, tak? Mhm...

Ze czasami to ludzie w innych krajach to nie maja nawet jedzenia.

Tez s3. Wtedy sg na pewno bardzo nieszczesliwi. Nie maja co da¢ dzieciom do jedzenia.
Moga umrzed.

Moga umrzed.

Jeszcze tez jak umrze na przyktad babcia w rodzinie, to wtedy tez jest smutno.

Mhm ...

W opisywanych wyzej fragmentach rozmowy nauczycielki z dzie¢mi dominowato rozumie-
nie przez nie pojecia ,szczescie” i nieszczescie”. W dalszej czesci zaje¢ pojawit sie aspekt wy-
chowawczy - nauczycielka sktaniata dzieci do refleksji nad tym, czy mamy wptyw na szczescie
innych ludzi:

N:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Dz:

Stuchajcie, czy my, wy, ja, wasi rodzice, mozemy jako$ pomdc ludziom nieszcze$liwym?
Czy mozemy sprawic, ze ten nieszczesliwy powie na przykfad jutro, ze ,jestem szczesli-
wy”, bo co$ sie wydarzyto? Czy mozemy jako$ pomdc? Sprawic, ze to szczescie przyjdzie
do nich?

Dla biednych dzieci mozna jakies zabawki dac.

A czy wy dajecie takie zabawki? Pamietacie taka akcje? Zbieraliscie...

[Chérem]: Taak ...

Wtasnie. | tym, ze przyniesliscie zdomu jakies zabaweczki, podzieliliscie sie z tymi dzie¢-
mi, sprawiliscie ze one poczuty sie ...

Lepiej.

(...)

Zawsze, jak wychodze z kosciota, to widze jakiegos cztowieka z karteczka i on jest taki
biedny zawsze.

| co ty wtedy mozesz zrobi¢? Aby on byt szczesliwszy?

Daje mu pienigzek.

Mhm ... Swietnie.

A jak ja sztam, to zapytatam babcie, zeby mi data pienigzek, a potem zobaczytam takie-
go pana na wdzku inwalidzkim i datam mu ten pieniazek.

Bardzo tadnie sie zachowatas.

[Z zainteresowaniem]: | ucieszyt sie?



Interakcje miedzy nauczycielem a dzie¢mi przedszkolnymi ...

Nauczycielka wykorzystata rozmowe o szczesciu do zwrdcenia uwagi dzieci, iz mozemy
miec¢ znaczacy udziat w szczesciu innych oséb. Odwotanie sie do osobistych doswiadczen dzieci
oraz do przedszkolnej akgji charytatywnej byto udang préba pokazania, iz wobec nieszczescia,
krzywdy, smutku innych ludzi nie musimy sta¢ bezradnie, lecz mozemy zaangazowac sie w re-
alng pomoc.

Jednak kolejna cze$¢ zaje¢ niebezpiecznie zblizyta sie w strone naiwnego myslenia zycze-
niowego:

N: Mowicie o tym, co sie dzieje blisko nas. A co moga zrobi¢ ludzie na Swiecie, zeby inni

poczuli sie szczesliwi? Zeby wszyscy ludzie na $wiecie, zeby inni poczuli sie szczesliwi?
Zeby wszyscy ludzie na $wiecie powiedzieli ,Jeste$my szczesliwi”. Jest jakis sposob na
to?
Dz: Tak, zeby byt pokoj na swiecie.
N: Zeby nie byto czego?
Dz: Wojen!

N: Wojen, whasnie! Jak wszyscy ludzie zaczng o tym méwic i robi¢ dobre rzeczy, to nie be-
dzie takich nieporozumien miedzy narodami, miedzy panstwami, nie bedzie wojen,
walk ...

Dz: Nie bedzie ztodziejéw duzo.
Dz: [Z powatpiewaniem]: Dobrze, ale jak to méwi¢ ztodziejom...

N: Co méwic?

Dz: Zeby byli dobrzy.
N: Jak mowic, tak?
Dz: Trzeba ich ztapac.

N: Trudno takich ludzi przekonac. Jacek méwi, ze trzeba bytoby ich ztapac, ale ja mysle, ze

takim ludziom trzeba duzo ttumaczy¢, zeby zrozumieli, ze robig komus krzywde.
Dz: Przekonywac ich.
N: Wiasnie. Przekonywac. To jest wazna sprawa.

W opisanym fragmencie rozmowa niosta dos¢ uproszczona wizje $wiata, ktérego zto mozna
naprawic przez same tylko dobre checi. Naiwnos¢ takiego myslenia podkreélit zreszta jeden z
chtopcow, komentujac gtos kolegi na temat ,przekonywania” przestepcéw do zmiany swego
postepowania. Tego rodzaju do$wiadczenie, w jakim w tej ostatniej czesci zaje¢ uczestniczy-
ty dzieci, jest dyskusyjne wychowawczo. Dzieci maja przeczucie, ze propozycje nauczycielki s3
naiwne, a jednak, aby zyskac jej aprobate, przytakuja jej i odgaduja, co chciataby ustyszec. Nie
da sie tez ukry¢, ze teza, iz perswazja jest dobrg metoda walki z przestepczoscia, jest po prostu
nieprawda i uczy dzieci, ze cho¢ prywatnie mysli sie inaczej, publicznie nalezy ktamac.

Réwniez watek dotyczacy wspierania ludzi w biedzie byt potraktowany do$¢ jednostronnie:
cho¢ zachowania charytatywne nie sg z definicji zte, naiwny jest zaréwno przekaz, ze drobne
datki moga zmieni¢ los ludzi Zebrzacych pod kosciotem, jak i wiara, ze ich sytuacja jest wytacz-
nie wynikiem niesprawiedliwosci spoteczne;j.

Ostatnig cze$¢ zajec stanowita praca zespotowa - dzieci podzielone na kilkuosobowe grupy
miaty za zadanie uzupetnienie napisu ,Szczescie to...". Byta to okazja do zabrania gtosu przez dzie-
ci, ktére nie braty czynnego udziatu w rozmowie oraz do zebrania i podsumowania wczesniej-
szych wypowiedzi. Dzieci mogty wpisywac stowa, ktore ich zdaniem kojarzg sie ze szczesciem lub
rysowac odpowiednie obrazki. Oto wyrazy, ktére wpisaty na swoich kartkach: mama, tata, praca,
prezent, pokdj na ziemi, jedzenie, pienigdze, dom, kwiaty (,bo sa pachnace”), lato (,bo mozna odpo-
cza¢, mozna sie opalac, kapac, chodzi¢ na plaze”), przyjaciele, urodziny, samochdd, McDonald (,bo
tam sg czasem takie zabawki i pizze mozna zjes¢"), mieszkanie, rodzina, pomagamy.
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Mimo drobnych niedoskonatosci, zajecia na temat szczescia nalezaty do nielicznych, w cza-
sie ktorych udato sie zacheci¢ dzieci do swobodnej interpretacji bez nadmiernej ingerencji
nauczycielki. Stanowigce inspiracje do rozmowy opowiadanie nie miato istotnego wptywu na
wypowiadane przez dzieci opinie i sady, dzieci czerpaty z osobistych doswiadczen, ktére byty
réznorodne. Nauczycielka nie oceniata wypowiedzi w kategorii ich poprawnosci i nie narzucata
swojego zdania, dajac dzieciom poczucie, ze kazda wypowiedz jest dobra.

Wiekszos¢ opisywanych zajec¢ przedszkolnych z obszaru wiedzy spotecznej demonstruje in-
terakcje, w ktorych dominujaca role odgrywa nauczyciel. To on zadaje pytania i weryfikuje po-
prawnos¢ odpowiedzi, a jedynie stuszne wypowiedzi to takie, ktére sa zgodne z jego oczekiwa-
niami. Sterowanie mysleniem dzieci wymusza na nich nie tylko konkretna tres¢ wypowiedzi, ale
takze jej forme - uzycie okreslonych nazw, sformutowan, zwrotéw. Praktyka ta pozwala wysnu¢
whiosek, iz wiasnie spostrzezenia nauczycielki i jej doswiadczenia maja by¢ dla przedszkolakéw
wzorcem prawomocnej wiedzy publicznej, nawet gdy nie wpisuja sie w doswiadczenia dzieci.

Dyrektywny sposob kierowania komunikacja powoduje usztywnienie myslenia dzieci i
zmiane strategii edukacyjnych z préb odkrywania wtasnych znaczen spotecznych na préby od-
gadywania oczekiwan nauczyciela. Nauczyciel ,zawtaszcza” wiedze, a dziecko trenowane przez
lata edukacji w poszukiwaniu odpowiedzi zadowalajacej nauczyciela zniecheca sie do wiasnych
poszukiwan i traci zainteresowanie wiedza niezgodng z jego osobistymi zainteresowaniami
i doswiadczeniami, rezygnuje z dziatan kreatywnych i zdaje sie na zastane schematy.

To, co wydaje sie naturalne i ,poprawne” z punktu widzenia funkcjonalizmu, w perspekty-
wie krytyczno-interpretatywnej zmienia sie w antyrozwojowe. Pozornie uzasadnione przeka-
zywanie ,nieswiadomym” i ,gtupiutkim” dzieciom gotowej prawdy o $wiecie, zmienia sie w in-
tensywng indoktrynacje, ktorej skutkiem jest dwéjmyslenie i zamkniecie drég nabywania przez
dziecko krytycznego spojrzenia na $wiat®. Sterowanie ku ,poprawnym” wypowiedziom staje
sie wyrazem wiadzy nauczyciela nad znaczeniami i przejawem przemocy symbolicznej™.

Nadzieja na poprawe tego stanu rzeczy jest zmiana orientacji nauczycieli z wyposazania
dzieci w okre$lone gotowe wiadomosci na negocjowanie znaczen, oferowane przez konstruk-
tywizm pedagogiczny. W mysl tego nurtu nauczanie nie polega na zadawaniu pytan dziecku w
postaci ,odpytywania”, ile na wspieraniu go w poszukiwaniu wiasnych pytan®™. W odniesieniu
do edukacji spotecznej, nauczyciel winien by¢ przewodnikiem i partnerem dziecka w doswiad-
Czaniu i rozumieniu $wiata spotecznego, inicjatorem konfliktéw poznawczych, organizatorem
sytuacji, w ktorych sam jest tylko jednym z wielu réwnoprawnych partneréw w rozmowie
o $wiecie.

3 D.Klus-Stanska, Swiaty..., s. 35.

4 Terminu tego jako pierwszy uzyt P. Bourdieu dla okres$lenia formy przemocy, ,ktéra oddziatuje na

podmiot spoteczny przy jego wspoétudziale”: P. Bourdieu, L. J. Wacquant, Zaproszenie do socjologii reflek-
syjnej. Warszawa 2001, Oficyna Naukowa, s. 162.

5 D.Klus-Stanska, Swiaty..., s. 33.



