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Diagnostyka ucznia jako nieodzowny
warunek jego dalszego rozwoju

Abstract: Poznawanie ucznia jako punkt wyjscia do wprowadzania dalszych strategii pe-
dagogicznych. Autorka rozumie diagnostyke jako nieodzownq dziatalnos¢ w pracy nauczy-
ciela, ktéra ma wzmocni¢ miare indywidualizacji nauczania i pomagac w ten sposéb w dal-
szym rozwoju kazdego ucznia.

Diagnostyka pedagogiczna nalezy do relatywnie mtodych dyscyplin pedagogicznych, a jed-
nak wprowadzenie jej teorii w praktyce pedagogicznej powinno mie¢ wptyw na caty proces
wychowawczo-edukacyjny. ,Diagnostyka pedagogiczna przebiega w naturalnych warunkach
edukadji szkolnej i poza czasem lekcyjnym. Przebiega podczas petnienia innych powinnosci
opartych na celu nauczania, ktéry z punktu widzenia edukacji jest uwazany jako gtéwny. Jednak
cel ten w niektorych przypadkach nie zostaje osiggniety, i to w przypadkach dzieci, ktére w jakis
spos6b nie spetniajg wymagan stawianych przez szkote, nie przyjmuja za swoje, nie zgadza-
ja sie z nimi, badz dzieci, ktore majg okreslone, specyficzne przeszkody, aby ten cel osiagnac”
(Kaséacova, 2000, s. 108). Diagnostyka pedagogiczna nie jest sama w sobie nastawiona na cel,
ale pomaga nauczycielowi znajdowac $rodki pedagogiczne do jego osiagniecia. Diagnostyka
pedagogiczna pomaga poznawac ucznia w $rodowisku edukacyjnym. Diagnostyka jako bez-
posrednia dziatalno$¢ nauczyciela, przy ktérej dochodzi do wprowadzenia teorii diagnostyki
pedagogicznej w praktyce edukacyjnej, powinna by¢ czeécia jego pracy. Celem diagnostyki nie
jest selekcja ucznidw, ale wsparcie ich dalszego rozwoju. Diagnostyka wiasnie pomaga nauczy-
cielowi ujawni¢ aktualny poziom rozwoju ucznia, a poznanie tego poziomu powinno by¢ punk-
tem wyjscia do wprowadzania nastepnych strategii pedagogicznych. Nauczyciel, ktéry planuje
proces edukacyjny, powinien wiedzie¢ cokolwiek o zdolnosciach uczniéw, ich rozwoju jak tez
nie tylko o stabych, ale réwniez o ich mocnych stronach. Diagnostyka jest tylko jednym z zadan
W pracy nauczyciela, ale spetnienie tego zadania staje sie punktem wyjscia do jego dalszej dzia-
talnosci pedagogicznej oraz stuzy w ten sposéb nie tylko rozwojowi kazdego ucznia, ale takze
edukacyjnemu procesowi jako catosci. Miara poznania uczniéw swojej klasy i wzmocnienie in-
dywidualizacji w nauczaniu w ostatecznym rezultacie nie tylko odbije sie na jakosci pracy ucz-
niéw, ale tez na ocenie pracy nauczyciela. Diagnostyka zatem nie jest w pracy nauczyciela
celem, ale srodkiem, za pomoca ktérego dochodzi do ulepszenia efektywnosci catego
procesu edukacyjnego oraz zwiekszenia jakosci jego wynikéw.
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Diagnostyka jako poznawanie strefy aktualnego rozwoju

Konstruktywistyczne teorie nalezg obecnie do podstawowych, ktére znajduja swoje odbi-
cie w pojmowaniu edukacji. Kazde dziecko konstruuje swoje poznanie na podstawie bodzcow,
ktérych dostarcza mu jego socjokulturowe $rodowisko. Kazde dziecko przychodzi do szkoty
z bardziej badZ mniej réznigcego sie srodowiska socjokulturowego i z tego powodu takze po-
ziom jego poznania rézni sie od innych uczniéw klasy. Dobry nauczyciel nie powinien uczniom
tylko dostarcza¢ nowych wiadomosci (w sensie przekazywania), ale przede wszystkim powinien
sprobowac konstruowac ich poznawanie. W tak pojmowanym procesie nauczania uczen jest
jego aktywnym czynnikiem, a nauczyciel jest uwazany za pomocnika w jego dalszym rozwoju,
za tego ktory prowadzi ucznidéw droga poznania. ,Kierowanie (coaching -z j. ang. coach - trener,
instruktor, nauczyciel osobisty, pomocnik) mozna charakteryzowac jako metode rozwoju osobo-
wosci, postawiong na indywidualnym stosunku nauczyciela (coach) do dzieci” (Douskova, 2007,
5. 226). Na podstawie tak pojmowanego procesu edukacyjnego mozemy méwic o diagnostyce
skierowanej na proces, nie na konkretny ,produkt” procesu edukacyjnego. Pupala (2001, s. 207)
mdwi o dynamicznej diagnostyce w zwigzku z tym, ,ze obrazu diagnostycznego nie tworzy sie
na podstawie nastepujacej analizy juz zebranych samodzielnie zdolnosci dziecka, ale na podsta-
wie analizy dziatalnosci, ktorg dziecko przejawiato w procesie. Samotna wspédtpraca, ktéra cha-
rakteryzuje to diagnostyczne podejscie, jest zatem interpersonalnym spotecznym stosunkiem,
w ktérym bardziej kompetentna osoba oferuje dziecku narzedzia wspomagajace jego wtasng
dziatalnos¢”. Edukacja w duchu konstruktywistycznych teorii ktadzie nacisk na wzmocnienie
diagnostycznych kompetencji w pracy nauczyciela oraz odchylenie od diagnostyki skierowanej
na wynik procesu edukacyjnego w kierunku diagnostyki jego przebiegu.

Przygotowanie szkolne

Zmiany przebiegajace w spotecznosci bezposrednio wptywajg na jej wszystkie grupy.
Obecne dziecinstwo heterogenizuje sie i staje sie coraz bardziej ztozone (Helus, 2004). W ten
sposob takze spektrum ucznidéw przychodzacych do szkoty staje sie bardziej ztozone. W zwigz-
ku z ta ré6znorodnoscia caty czas coraz wiekszg uwage przykuwa pobudzanie srodowiska, ktdre
w zyciu 6-letniego ucznia zastapione jest zwtaszcza kulturg rodziny, jej preferencjami wartos-
ciowania, odpowiednim stylem, poziomem wyksztatcenia rodzicéw, ewentualnie tez kulturg
przedszkola. Rozpoczecie pierwszego roku w szkole podstawowej wiagze sie w wielu krajach
z obowigzkowym uczeszczaniem do szkoty, a przy tym dla wielu uczniéw jest pierwszym kon-
taktem ze zinstytucjonalizowang edukacja. W zwigzku z rozpoczeciem obowiagzkowej nauki
spotykamy sie w literaturze zdwoma podstawowymi pojeciami: dojrzatos¢ szkolna i przygo-
towanie szkolne. Dojrzato$¢ szkolna przedstawia bardziej wewnetrzny aspekt psychologiczny
pochodzacy z dyspozycyjnej czesci sktadowej organizmu i procesu jego rozwoju. ,Pod poje-
ciem przygotowanie szkolne kryja sie wszystkie wtasnosci zachowywania sie oraz zdolnosci, od
ktdrych zalezy pomysine uczenie sie w edukacji poczatkowej, przy ktorych jest uwzgledniana
specyfikacja wiekowa oraz indywidualne réznice w rozwoju dzieci obowiagzkowo uczeszczaja-
cych do szkoty” (Witzlack, 1968, s. 44; Witzlack, 1995, s. 63). Przygotowanie szkolne jest zwig-
zane z wymaganiami ze strony szkoty. Zadaniem szkoty jest dopasowanie swojego sposobu
ksztatcenia na poczatku edukacji szkolnej poprzez specyfikacje rozwoju uczniéw mtodszego
wieku szkolnego oraz wspomaganie w ten sposéb catkowitego dalszego rozwoju osobowosci
kazdego ucznia. Zatem, nie tylko uczniowie powinni by¢ przygotowani do szkoty, ale tez szkota
wobec uczniéw. Uczniowie przychodzg do szkoty z réznymi zdolno$ciami, wiadomosciami czy
doswiadczeniami, tak wiec powinna by¢ ona przygotowana dla tej heterogennej grupy. Pojmo-
wanie zagadnienia ,przygotowanie szkolne” jest rozszerzone o specyfikacje konkretnego so-
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cjokulturalnego Srodowiska i przedstawia zdolnos¢ dziecka do spetnienia wymagan szkoty oraz
radzenia sobie z nimi na poczatku nauki. Przygotowanie szkolne przedstawia okreslony poziom
rozwoju, ktory uczen powinien osiggnac na poczatku, kiedy rozpoczyna edukacje. Przedstawia
zbiér doswiadczen, mozliwosci i zdolnosci, ktére dziecko powinno posiadaé przed pojsciem
do szkoty, opanowane w nalezytym stopniu, aby poradzito sobie z obowigzkami ucznia. Na
podstawie publikacji wiekszosci autoréw (Ulbricht, 2005; Langmeier, Krejciov4, 1998, 2006; Vag-
nerovd, 2000; Zelinkovd, 2001; Wysocka, Jarosz, 2006) mozemy z pozycji struktury osobowosci
wyodrebnic¢ nastepujace czesci przygotowania szkolnego jak i pewne ich czynniki, na ktére po-
winna by¢ zwrécona uwaga nauczyciela wobec pierwszoklasisty.

Zalozenia cielesne - somatyczne s3 zwiazane z charakterystycznymi oznakami dojrze-
wania organizmu 6-letniego dziecka, kiedy wyraznie ulegajg zmianie proporcje ciafa, dziecko
ro$nie, a zmiany te prowadza do osiggniecia tzw. miary filipinskiej (dziecko powinno umie¢ do-
tkna¢ prawa reka ponad gtowa lewego ucha). Wzrost dziecka wynosi okoto 120 cm £11 cm,
waga dziecka okoto 21 kg +4 kg, a takze wypadaja pierwsze zeby mleczne. Ocena przygoto-
wania somatycznej sfery zycia dziecka nalezy do pediatry, lecz jest ono uwazane za znaczacy
wskaznik przy ocenianiu dojrzatosci szkolne;j.

Zalozenia psychmotoryczne uwzgledniaja sfere motoryki duzej, motoryki matej i motoryki
organdw artykulacyjnych. W zakresie motoryki duzej dziecko powinno umiec sie samo rozebrac
i ubra¢, sta¢ na jednej nodze, utrzymywac réwnowage, chodzi¢ do tytu, chwyci¢ wielka pitke.
Dziecko przygotowane do szkoty powinno w zakresie motoryki matej w sposéb bezpieczny
postugiwac sie nozyczkami, prawidtowo trzymac otéwek, pomalowac dang powierzchnie, nie
wykraczajac poza nig, narysowac proste formy. W poczatkowym okresie uczeszczania do szkoty
dziecko powinno mie¢ juz wyodrebniong lateralizacje, ,ktdra jest istotna takze przy postrzega-
niu mowy, kiedy to centrum mowy jest lokalizowane u wiekszosci ludzi (takze leworecznych)
w lewej hemisferze mézgowej, przy czym postrzeganie poszczegélnych gtosek zapewnia prawa
hemisfera mézgowa. Oznacza to, ze dla szkolnego sukcesu jest potrzebna koordynacja obydwu
hemisfer, ktéra zalezy od proporcjonalnosci ich dojrzewania” (Karikova, 2007, s. 36); motoryka
organdw artykulacyjnych, uwarunkowana prawidtowa artykulacjg poszczegélnych gtosek, ktéra
jest wedtug Zezulkowej (2007, s. 227) ,najtagodniejszym wyrazem motoryki matej oraz jest wy-
razem wzajemnego oddziatywania synchronicznych i niesynchronicznych sit uktadu ruchu, ich
koordynacja, wywazone kierowanie i kontrolowanie”, jak tez motoryka oczu, ktéra jest wedtug
Zelinkovej (2001) jednym ze wskaznikdw szkolnej dojrzatosci dziecka.

Zalozenia kognitywne zawieraja nie tylko elementarne wyniki badan dziecka, ale takze po-
ziom rozwoju proceséw kognitywnych. Dziecko na poczatku uczeszczania do szkoty powinno
potrafi¢ zapamietac proste sytuacje, spetnia¢ proste polecenia oraz umiec¢ rozpoznawac pod-
stawowe kolory i ksztatty (koto, kwadrat, tréjkat), potrafi¢ orientowac sie w przestrzeni (géra,
dét, przéd, tyt, lewo, prawo), zna¢ cyfry od 0 do 9; opowiedzie¢ tres¢ prostej bajki, odréznic
rzeczywisto$¢ od subiektywnych wyobrazen, klasyfikowac rzeczy wedtug kryteriow (krétszy
— dtuzszy, mniejszy - wiekszy, Izejszy - ciezszy, przedtem - potem), prawidtowo i zrozumiale
wypowiedziec sig, zasob stowny tworzy okoto 18000 stdw; rozwdj wzrokowego i stuchowego po-
strzegania dyferencjalnego - potrafi prawidtowo i zrozumiale sie wypowiedzie¢, odréznia proste
rymy, identyfikuje pierwsza i ostatnig sylabe w wyrazie itd.

Zalozenia afektywne, ktore zawieraja: stabilnos¢ emocjonalng - bardzo istotna jest takze
dojrzato$¢ emocjonalna dziecka, przejawiajaca sie np. umiejetnoscig odtaczenia sie na okreslo-
ny czas od rodziny, umiejetnoscia podporzadkowania sie obcemu autorytetowi i kierowania sie
ustanowionymi zasadami, jak tez umiejetnos¢ wstrzymania przez dziecko impulsywnych reak-
dji, ,niedojrzato$¢ emocjonalna dziata jak blokada rozwoju rozumowych umiejetnosci dziecka”
(Zelinkova, 2007, s. 28); kompetencje spoteczne - dziecko powinno potrafi¢ przytaczy¢ sie do
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kolektywu swoich réwiesnikow, powinno umiec przejawi¢ empatie i wspotpracowac z réwies-
nikami przy okreslonym zadaniu, powinno umie¢ akceptowac autorytet nauczyciela; zatoZenia
motywacyjne - dziecko powinno sie cieszy¢, idac do szkoty.

Poczatek obowigzkowego uczeszczania do szkoty jest znaczacym punktem zwrotnym
w rozwoju kazdego ucznia. Szkota podstawowa ksztattuje i pogtebia to, co dziecko zdobyto
podczas pobytu z rodzing oraz w przedszkolu. Zanim uczniowie zaczna sie uczy¢ czytac i pisa¢,
musza sobie przyswoic¢ wszystkie rodzaje postrzegania, a zwfaszcza prze¢wiczy¢ ich koordyno-
wanie. Diagnostyka na poczatku nauki szkolnej powinna wyptywac z poszczegdlnych wskazni-
kéw szkolnego przygotowania i powinna kierowac do ich dalszego rozwoju w celu wspomaga-
nia cato$ciowego rozwoju osobowosci ucznia. ,Podatnos¢ dzieci siedmioletnich na nauczanie
i wychowanie w szkole polega natomiast na tym, Ze to, czego ucza sie w szkole, w klasie pierw-
szej, powinno by¢ juz na tyle przystepne, ze moze by¢ przez nie zrozumiane, zapamietane oraz
umiejetnosciowo opanowane. Jest to wazna kwestia organizacji procesu nauczania-uczenia sie
dziecka, struktury materiatu nauczania, doboru wtasciwych metod, strategii, warunkéw realiza-
¢ji” (Filipiak, 2007, s. 18).

Na poczatku nauki jednym z celéw nauczyciela pierwszego stopnia szkoty podstawowej
jest doprowadzenie ucznia do przyswojenia sobie podstawowych umiejetnosci szkolnych. Czy-
tanie i pisanie przeciez nie sa celem, ale srodkiem dalszego ksztatcenia. Jezeli dziecku nie uda
sie przyswoic i zautomatyzowac tych umiejetnosci w | klasie szkoty podstawowej, bedzie to
miato wptyw na jego dalszg edukacje, zdolnosci szkolne, a w ostatecznym rezultacie takze na
jego ocenianie, ktére moze sie odbi¢, w jego postrzeganiu, na nim samym. Oko, ucho i reka
musza wspotpracowad, zwtaszcza w celu przyswojenia sobie jezyka méwionego i pisanego,
przy rozroznianiu poszczegdlnych gtosek i liter. Im wiecej jest aktywnych kanatéw, tym fatwiej
dzieci opanowuja poszczegdlne litery. Nuczyciel powinien na poczatku nauki zwréci¢ uwage
na diagnostyke osiaggnietego poziomu proceséw kognitywnych i zdolnosci grafomotorycznych
jako na poznawanie strefy aktualnego rozwoju ucznia, o ile s3 to znaczace czynniki, ktére moga
wptynac na jego szkolny sukces.

Zakonczenie

Diagnostyka pedagogiczna jest jedna z dyscyplin pedagogicznych, ktérych wprowadzenie
do praktyki edukacyjnej wyraznie wptywa na jakos¢ dalszego procesu edukacyjnego. Eduka-
cja przedszkolna jest punktem wyjscia dla edukacji elementarnej. Z tego powodu zwrdcenie
uwagi na te strefe powinno by¢ skierowane do nauczycieli przedszkolnych i nauczania poczat-
kowego. Na podstawie poznanych teorii pedagogicznych i dyscyplin psychologicznych oraz
teorii diagnostyki pedagogicznej studenci i nauczyciele powinni w praktyce potrafi¢ stosowac
takie narzedzia diagnostyczne, ktore im pomoga odkry¢ aktualny poziom rozwoju ucznia i na
podstawie uzyskanych wynikéw badan wprowadzac takie strategie pedagogiczne, ktére beda
wspieraty jego dalszy rozwéj.
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