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Kondycja srodowiska akademickiego
w opinii wyktadowcow i studentéw
w Polsce i poza nig

W 2009 r. jedna z najbardziej poczytnych polskich gazet rozpoczeta cykl arty-
kutow zatytutowanych ,Koniec akademii’, majacych na celu obnazy¢ - jak zaktadali
autorzy - bardzo stabg kondycje polskiego szkolnictwa wyzszego. Akcja ta, beda-
ca wyrazem krytyki spoteczenstwa wobec instytucji uczelni wyzszej, osiaggneta swe
apogeum w postaci przeprowadzenia prowokacyjnego eksperymentu. Dziennika-
rze ,Gazety Wyborczej” zatozyli fikcyjng szkote wyzsza (Akademie Komunikacji Spo-
tecznej), posiadajaca w rzeczywistosci jedynie strone internetowa [www.szybkima-
gister.pl], reklamy, numery telefonéw. Akademia ta oferowata potencjalnym stucha-
czom zdobycie tytutu magistra w dwa lata, co jest niezgodne z polskim prawem.
Zainteresowanie ofertg przekroczyto oczekiwania dziennikarzy — w ciggu kilku dni
5000 oséb przegladato strony, a 500 byto zdecydowanych wptaci¢ zaliczke - bez
wzgledu na kierunek studiow! Wszyscy zainteresowani pytali jedynie o dyplom. Co
gorsza, zgtosili sie réwniez chetni wyktadowcy do przeprowadzenia zaje¢ (opis pro-
wokacji w artykule M. Kackiego i in., 2009). Refleksja nad niepokojacymi wynikami
tego eksperymentu prowadzi do postawienia pytan, m.in.: o prawdziwe motywa-
¢je mtodych ludzi do podejmowania studiéw, wizje roli/tozsamosci wspodtczesnych
studentéw i wyktadowcdw, relacje nauczyciel akademicki - student oraz o wartosci
uczelni wyzszych.

Poszukujac odpowiedzi na te pytania autorka niniejszego tekstu postanowita za-
dac je bezposrednio studentom i wyktadowcom. Zastanawiajac sie réwniez nad tym,
czy eksperyment ,Gazety Wyborczej” miatby podobne rezultaty w innych krajach - te
same pytania zadano wykfadowcom i studentom, ktérzy spotkali sie w czerwcu 2010 .
w ramach ,Tygodnia Miedzynarodowego’, organizowanego przez HES-SOValais w Sier-
re w Szwajcarii. Odpowiedzi spotecznosci akademickiej zostang zestawione z gtéwny-
mi zarzutami dziennikarzy.
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Zarzuty

Z analizy felietondéw z cyklu ,Koniec akademii” wyfania sie z jednej strony obraz
grona polskich naukowcéw — wyktadowcdw obarczonych marazmem, wzajemng za-
zdroscia, obcigzaniem sie dla finansowego zysku zbyt duzg iloscig godzin dydaktycz-
nych, co powoduje spadek jakosci wyktadéw oraz brak czasu na badania naukowe;
z drugiej strony - otrzymujemy obraz studenta — cwaniaka, nastawionego jedynie
na zdobycie dyplomu, a nie wiedzy; z puszka piwa w rece, krzyczacego podczas ju-
wenaliowych koncertédw; zamiast z biblioteki korzystajacego ze stron internetowych,
ktoére w nazwie maja stowo ,$cigga”. Wedtug takiego wizerunku, jedni i drudzy kieruja
sie w swym dziataniu dobrobytem, sukcesem ekonomicznym, zapominajac o klasycz-
nych wartosciach, takich jak prawda, wolno$¢, dobro itp.

W licznych listach czytelnikéw, ktére publikowane sg na stronach internetowych
wspomnianego czasopisma [www.wyborcza.pl], mozna przeczytac tez o trudnych rela-
cjach miedzy obiema spotecznosciami — w czasach, gdy wszystko jest interaktywne, zaje-
cia na uczelni to nadal w wiekszosci jednostronne, dtugie monologi, bez miejsca na dia-
log czy inspiracje. Ostre sformutowania w tej kwestii zdarzaja sie réwniez wsrdd samych
pracownikéw akademickich. T. Kowalewski pisze:,Dezintegracja wspdlnotowosci uczelni
przejawia sie chociazby w relacjach pomiedzy jej gtéwnymi podmiotami. Relacje miedzy
nauczycielami akademickimi a studentami przypominajg coraz bardziej stycznosci mie-
dzy kasjerem a klientem w supermarkecie, gdzie istota tych kontaktéw jest porzadek
w dokumentach i zgodnos¢ operacji finansowych” [Kowalewski, 2005, s. 29].

Taki obraz malujg media i niektére publikacje naukowe - a jak to widzg sami wy-
ktadowcy i studenci?

Metoda badawcza - sondaz’

Wyktadowcy polscy i zagraniczni zostali poproszeni o wypetnienie ankiety, ktora
zawierata nastepujace pytania oraz mozliwosci wyboru odpowiedzi. Studenci z kolei
odpowiadali na pytania o wizje petnionej przez siebie roli oraz o motywacje do pod-
jecia studidw.

Pytania i propozycje odpowiedzi zostaty sformutowane na podstawie nastepuja-
cych publikacji:

a) Lista wartosci zostata utworzona na podstawie tekstéw zawartych w artykule

J. Brzezinskiego [2000] oraz w zbiorze zredagowanym przez L. Witkowskiego
[1998];

' Autorka tekstu zastrzega, ze przeprowadzony sondaz nie miat wszystkich cech badania naukowe-
go: dobér do préb nie zostat przeprowadzony w sposéb losowy, uzyskano mata ilos¢ odpowiedzi;
grupy nie s rzeczywiscie reprezentacyjne dla spotecznosci,studentow” i ,wyktadowcéw” - ograni-
czaja sie do przedstawicieli dziedziny pracy socjalnej badz jednej z subdyscyplin pedagogiki; wy-
kladowcy w wiekszosci posiadaja stopierh magistra. Ponadto, nie zdecydowano sie na statystyczng
analize wynikéw, poza poréwnaniem ilosciowym przyznanej punktacji. Prezentowany sondaz jest
jedynie wycinkiem pewnej otaczajacej autorke rzeczywistosci, nie pretenduje do gtoszenia wnio-
skéw rzetelnych i trafnych, jedynie ma zacheci¢ do refleksji. Nie nalezy rozciggac¢ podanych w ar-
tykule wnioskéw w postaci uogélnien na cata populacje spotecznosci akademickiej. Nalezy row-
niez zauwazyc, ze roznice, jakie pojawity sie miedzy badanymi grupami, moga wiazac¢ sie nie tylko
z miejscem zamieszkania, ale réwniez z rodzajem uczelni, z jakiej sie rekrutowali — polscy respon-
denci zwigzani s z uniwersytetem, pozostali — gtéwnie z wyzszymi szkotami zawodowymi.
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b) Liste okreslen metaforycznych wykladowcy zaczerpnieto z tekstu A. Brzezinskiej
[1996];

¢) Lista okresler metaforycznych studenta utworzona zostata na podstawie ksigzki
E. Kubiak-Szymborskiej [2005].

ANKIETA DLA WYKLADOWCOW
Jak Pan/Pani postrzega swojq role petniong na Uniwersytecie?
Prosze wybrac najlepszq metafore.
Wyktadowca to ...
(prosze wybra¢ maksymalnie trzy odpowiedzi oraz ponumerowac je wedtug waznosci, od
1 do 3):

[ Zzrédto wiedzy O mediator O wyrocznia

O egzekutor wiedzy [ mistrz [ partner
[Jdoradca [ badacz O wychowawca
[ konsultant [ przewodnik O medrzec

[ pomystodawca [ kierownik [0 eeeeeeeennssssssssssenens

[J ekspert w jakiejs dziedzinie [ autorytet

Jaka jest, wedtug Pana/Pani, naczelna wartos$¢ uniwersytetu ...
(prosze wybra¢ maksymalnie trzy odpowiedzi oraz ponumerowac je wedtug waznosci, od
1do 3):

O wolnos¢ O uniwersalnos¢ O rozwdj O cztowieczenstwo

[ prawda O odpowiedzialno$¢  [twodrczos¢  [dialog

tolerancja O wiedza O dobrobyt [ réwnosé

[Jautonomia O dobro [Josoba [J samorealizacja

O madros¢ [ piekno Oszacunek [ eeeeeveeesssssssnnnnnnnns
ANKIETA DLA STUDENTOW

Jak Pan/Pani postrzega swojq role petniong na Uniwersytecie?
Prosze wybrac najlepszq metafore.
Student to ...
(prosze wybra¢ maksymalnie trzy odpowiedzi oraz ponumerowac je wedtug waznosci, od
1 do 3):

O odkrywca [J odbiorca [ spragniony wiedzy
O badacz O klient [ eeeeeeeeessennennnnns

O stuchacz [ partner

O imprezowicz [ luzak

Studiuje na uniwersytecie poniewaz ...
(prosze wybra¢ maksymalnie trzy odpowiedzi oraz ponumerowac je wedtug waznosci, od
1do 3):

[ chce czego$ dowiedziec sie, [ chce zdoby¢ tytut magistra,

[ chce miec¢ dobry zawdd, [ nie wiedziatam(tem), co zrobi¢ z czasem
dorastania,

[ chce sie rozwijac, interesuje mnie kierunek moich studiow,

[ chce zosta¢ naukowcem, [ chce co$ zmieni¢ na $wiecie,

[0z powodu mojej pasji poznawczej, [ chce by¢ cztowiekiem madrym,

[ chce by¢ przygotowany do zycia, [ rodzice mnie do tego nakfonili,

[ chce by¢ cztowiekiem wyksztatconym, [ chce, by mnie szanowano,
a
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Poréwnania wyboréw oséb badanych dokonano wedtug procedury: kazdy respon-
dent mégt wybrac¢ w kazdym pytaniu trzy odpowiedzi i nadac im rangi, tzn. ustali¢ hie-
rarchie od pierwszego do trzeciego miejsca. Podczas przeliczania zastosowano odwrotng
punktacje: za pierwsze miejsce przyznano 3 punkty, za drugie — dwa, a za trzecie miejsce
1 punkt. Zsumowano punkty dla poszczegdlnych pozycji i poréwnano sumy punktacji.

Osoby badane

W sondazu wzieto udziat 29 polskich studentéw: 17 z Uniwersytetu Kazimierza Wiel-
kiego w Bydgoszczy, ksztatcacych sie w jednej ze specjalnosci pedagogicznych oraz 12
studentéw z Krakowskiej Akademii im. A. Frycza Modrzewskiego. Tabela 1 przedstawia

strukture studiow studentéw polskich:

Tabela 1. Charakterystyka badanych studentéw z Polski

Rodzaj studiow Podana dyscyplina Uczelnia

Stopien Tryb S | pedago- | pedagogika | doradztwo | &
ol o 'g‘ gika opie- szkolna rehabilita- E

€| S| 2| kunczo- | zedukacja -cyjne S| UKW' | KA?
o3| [lo4 | @ 8| © ; ; 3
N| 8 @ | -wycho- czytelnicza | (pedagogi- A
© N o . . [
wawcza i medialng ka) =

20 9 16 | 13 | 10 5 12 1 2 17 12

Ogoétem =29 os6b

! Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, 2 Krakowska Akademia im. A. Frycza Modrzew-
skiego, 3 Studia licencjackie, * Studia magisterskie (ujeto tu zaréwno studia magisterskie dwuletnie
uzupetniajace, jak i piecioletnie, jednolite studia magisterskie)

Na 86 ankiet rozestanych droga mailowg do pracownikéw Instytutéw Pedagogiki
réznych uniwersytetdw w Polsce otrzymano zwrotnie 20 wypetionych ankiet, przy
czym jedynie trzy od wyktadowcédw spoza UKW i zaledwie pie¢ od oséb w stopniu
doktora (nie odpowiedziat Zaden profesor). Strukture stopni naukowych, miejsca pra-
cy oraz dyscypliny przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Charakterystyka badanychwyktadowcéw z Polski

Stopien naukowy Podana dyscyplina Uczelnia nggjig;ksgiy
magister . | pedagogika s s
(doktorant) doktor | pedagogika spofeczna UKW | UAM® | UJ KA, UTP”, WSG?
14 6 18 2 17 2 1
Ogotem = 20 os6b

5 Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu, ¢ Uniwersytet Jagielloriski w Krakowie, 7 Uniwersy-
tet Technologiczno-Przyrodniczy im. J. J. Sniadeckich w Bydgoszczy, 8 Wyzsza Szkota Gospodarki
w Bydgoszczy
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Na te same pytania, przettumaczone na jezyk angielski oraz francuski, zgodzili sie
odpowiedzie¢ uczestnicy wspomnianego ,Tygodnia Miedzynarodowego™?, ktéry odbyt
sie w dniach 20-26 czerwca w Szwajcarii. Byli to przede wszystkim przedstawiciele pra-
cy socjalnej. Ankiete skierowana do wyktadowcéw uzupehity 24 osoby, trzynastu wy-
kltadowcéw HES-SO w Szwajcarii, trzech Francuzéw, po dwie osoby z Argentyny, Indii
i wyspy Mauritius oraz po jednej z Niemiec i Izraela (rys. 1). Dla uproszczenia, ta grupa
badanych okreslana bedzie w tekscie jako ,wyktadowcy zagraniczni”. Wszyscy posia-
dali stopien magistra, w wiekszosci byli to pracownicy wyzszych szkét zawodowych,
ksztatcacych pracownikéw socjalnych (w ankietach zostaty wymienione nastepujace
uczelnie - miejsca pracy wyktadowcoéw zagranicznych: Tel Hi College - lIzrael, Institut
Régional en Travail Social a Marseille - Francja, College of Social Work Nirmala Niketan
Mumbay (Indie), Universidad Nacional de Buenos Aires — Argentyna, Escuela de Servi-
cio Social Santa Fe - Argentyna).

Niemcy - 1 os. Izrael - 1 os.
/

Francja - 3 os. /

Szwajcaria - 13 o0s. Indie - 2 os.

Argentyna - 2 os. / Mauritius - 2 os.

Rys. 1. Pochodzenie wyktadowcdw zagranicznych

Zagraniczni respondenci reprezentujacy bra¢ studencka w liczbie 32 w catosci po-
chodzili ze Szwajcarii i pobierali nauke w HES-SO na kierunku praca socjalna.

Nalezy zaznaczy¢, ze w tekscie zastosowano skréty — w kazdym miejscu, gdy pi-
sze sie o wyktadowcach czy studentach, zawsze dotyczy to przedstawicieli pedagogiki
i pracy socjalnej.

Wyniki

Kim jest wyktadowca?

Pytanie o metafore roli studenta czy wyktadowcy we wspodtczesnych szkotach wyz-
szych jest pytaniem o wizje wiasnych zadan, funkgji, po czesci tez o poczucie tozsamo-
$ci spotecznej: kim jestem jako wyktadowca/student, jakie s3 moje zadania?

W tradycyjnym, siegajacym sredniowiecza uniwersytecie profesor byt postrzegany
jako mistrz, autorytet; ktos, kto posiada niezwykty wiedze, ten, kto stoi na strazy skarb-
nicy wiedzy i zasad moralnych. Z tym obrazem zestawiony by¢ moze wspomniany juz

2 Tydzien Miedzynarodowy” to cykl wyktadéw i warsztatéw organizowany przez wydziat zdrowia
i pracy socjalnej HES-SO (Haute Ecole Spécialisée de Suisse Occidentale) Valais w Szwajcarii; w tym
roku tematem byta sytuacja kobiet we wspdtczesnym Swiecie.
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obraz wyfaniajacy sie z felietondéw ,Gazety Wyborczej”. Jaka w tym ujeciu odnajduja
tozsamo$¢ zawodowa wyktadowcy szkét wyzszych?

Wyktadowca to...
Jak Pan/Pani postrzega swojq role petniong na Uniwersytecie? Prosze wybrac najlepszq metafore.
Odpowiedzi polskich wyktadowcow
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Rys. 2. Metafora roli wyktadowcy — wybory nauczycieli akademickich z Polski

Wyktadowca to...
Jak Pan/Pani postrzega swojq role petniong na Uniwersytecie? Prosze wybrac najlepszq metafore.
Odpowiedzi 0séb spoza Polski
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Rys. 3. Metafora roli wyktadowcy — wybory nauczycieli akademickich spoza Polski
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Mtodzi, w wiekszosci poczatkujacy polscy wyktadowcy postrzegaja siebie na uczel-
ni jako przede wszystkim ,przewodnika”- czyli kogos, kto prowadzi innych, prawdo-
podobnie po swoich krokach, znang mu $ciezka. Na drugim miejscu wsréd najtraf-
niejszych metafor wykfadowcy wybrali ,eksperta’, a na trzecim ,badacza”. Wskazuje
to na dos¢ tradycyjne podejscie do swej roli, cho¢ juz nie tak ortodoksyjne: nikt nie
postrzega siebie czy swych zawodowych kolegéw jako mistrza, wyrocznie czy me-
drca. Jednoczednie nikt nie zaznaczyt tak modnych dzi$ okreslen, jak ,mediator” czy
Ldoradca”. Wysoka pozycja metafory badacza wskazuje na to, ze polscy pracownicy
szkot wyzszych moga czud sie nie tylko przekazicielami wiedzy, ale réwniez jej bada-
czami i tworcami. Uczelnie dla mtodych polskich wykfadowcow to nie tylko ,szkoty”,
ale réwniez osrodki badawcze. Ta kwestia okazata sie zdecydowanie mniej wazna dla
respondentédw zagranicznych.

Rysunek 3 ukazuje, ze odpowiedzi zagranicznych wykfadowcéw znaczaco réznia
sie — dla nich wyktadowca to przede wszystkim ,partner” - co wskazuje na wizje sie-
bie w nabywaniu wiedzy czy umiejetnosci przez mtode pokolenie jako kogos, kto
wspotuczestniczy w tym procesie, jest otwarty na wiedze i umiejetnosci réwniez dru-
giej strony. W drugiej kolejnosci nauczyciele akademiccy spoza Polski poréwnujg sie
do ,przewodnika” - kogos, za kim sie podaza, w trzeciej — do ,Zrédta wiedzy” i ,po-
mystodawcy”. Ta ostatnia kategoria okazata sie zupetnie niepopularna wsrdd polskich
wyktadowcdw, co moze $wiadczy¢ o bardziej twérczym podejsciu do dydaktyki wy-
ktadowcéw zagranicznych.

Kim jest student?
Kogo wyktadowcy spotykajg po drugiej stronie biurka czy katedry? Wizje studenta
polskiej mtodziezy studiujacej pedagogike przedstawia rys. 4.

Student to...
Jak Pan/Pani postrzega swojq role petnionq na Uniwersytecie? Prosze wybra¢ najlepszq metafore.
Odpowiedzi polskich studentow
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Rys. 4. Metafora roli studenta — wybér studentéw polskich



Kondycja srodowiska akademickiego w opinii wyktadowcédw i studentdw...

Pierwsze i drugie miejsce w rankingu - ,stuchacz” i ,odbiorca” - swiadczy¢ moga
0 biernej postawie studentéw polskich, o postawie osoby, ktéra ma stucha¢, chto-
na¢, odbierac informacje. Ani jeden respondent z Polski nie postrzega siebie jako
partnera w procesach zachodzacych na wyzszych uczelniach. Rozpatrujac problem
biernosci polskich studentéw Ewa Kubiak-Szymborska poszukuje przyczyn tego zja-
wiska. Zauwaza, ze dzi$ juz odpowiedz na pytanie, czy student moze by¢ ,aktywnym
wspotpodmiotem sytuacji dydaktycznych” jest oczywista, jednak wedtug autorki to
sami studenci niechetnie przechodza do aktywnosci. Autorka zgadza sie z cytowa-
na przez siebie J. Binczycka, ktdra stwierdza: ,wywalczono prawa do samodzielnosci
i samorzadnosci mtodziezy studiujacej. Zdawato sie, ze teraz mtodziez radosnie sko-
rzysta z tych praw (...) [jednak] niewielu zostato chetnych do podejmowania wysit-
ku trudnej (...) samodzielnej dziatalnosci” [Kubiak-Szymborska, 2003, s. 261]. Pewien

optymizm w tej sytuacji moze wzbudza¢ wynik, jaki osiggnety metafory ,odkrywcy”

oraz ,badacza’, ktére oznaczajg osoby czynnie uczestniczace w zyciu uczelni i aktyw-
nie podchodzace do zdobywania wiedzy czy umiejetnosci.

Przedtuzone moratorium psychospoteczne wraz ze swym beztroskim podejsciem
do zycia pomimo przekroczenia czasem juz od kilku lat symbolicznej granicy doro-
stosci (18 r.z.) znalazto odbicie w odpowiedziach polskich studentow. Az 10 z 29 za-
znaczyto jako jedna ze swych odpowiedzi pozycje ,imprezowicza” (cho¢ w wiekszosci
przypisujac jej trzeciag range), a oSmiu zaznaczyto pozycje luzak” (dwie osoby przypi-
saly tej metaforze najwyzsze znaczenie). Tak znaczace opowiadanie sie przez studen-
téw po stronie dziecinstwa znalazto tez odzwierciedlenie w prostym eksperymencie
B. Ecler-Nocon. Poprosita ona studentéw o przedstawienie siebie za pomocg abstrak-
cyjnych rysunkéw. Autorka tak opisuje rezultaty: ,Rysunki byty rézne, ale miaty w sta-
nowczej wiekszosci zadziwiajacy jeden kontekst (w ¢wiczeniach wzieto udziat okoto
90 studentéw, trzy grupy ¢wiczeniowe). Tym wspolnym watkiem byto przedstawie-
nie siebie w postaci stoneczka, pajacyka, kwiatuszka, kogos radosnego i zadowolo-
nego, z siebie i z zycia, chcacego czerpac wrazenia, nieprzejmujacego sie przejawami
codziennosci” [Ecler-Nocon, 2008]. Ta cze$¢ obrazu wspotczesnego polskiego zaka -
cho¢ w analizowanym tu sondazu nie jest to cze$¢ dominujaca — moze by¢ spowo-
dowana potrzebami rozwojowymi 0séb u progu dorostosci, moze miec¢ tez zwigzek
z przemiang spotfeczno-kulturowa naszego spoteczenstwa, nacechowana konsump-
cjonizmem i zachetami do ,uzywania zycia”. Jednak w kraju z wyzszym poziomem
zycia i wieksza dostepnoscia ,zyciowych uciech” — w Szwajcarii - kategorie ,imprezo-
wicz"i,luzak” wybierane byly przez studentdw znacznie rzadziej.

Rysunek 5 pokazuje odpowiedzi studentéw szwajcarskich.

Rzadsze utozsamianie sie z ,luzakiem” czy ,imprezowiczem” moze wskazywac¢ na
bardziej powazne podejscie mtodziezy szwajcarskiej do studiowania.

Fakt, ze dwie najwyzsze punktacje otrzymaty metafory ,odkrywca” oraz,spragnio-
ny wiedzy” wskazywaé moga na bardziej tworcza i poszukujaca postawe mtodziezy
szwajcarskiej wzgledem edukacji, pomimo faktu, ze rekrutowali sie oni z wyzszych
szkot zawodowych, a polscy ich koledzy - z uniwersytetéw. Istotng réznicg miedzy
obiema badanymi grupami okazato sie tez czestsze postrzeganie siebie jako ,part-
nera”.

Co w uczelniach szwajcarskich sprawia, ze studenci prezentuja bardziej aktywna
postawe? By¢ moze jedng z przyczyn sa stosowane przez wyktadowcow metody akty-

35



36

Maja tos

Student to...
Jak Pan/Pani postrzega swojq role petnionq na Uniwersytecie? Prosze wybra¢ najlepszq metafore.
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Rys. 5. Metafora roli studenta — wybér studentéw szwajcarskich

wizujace, szczegdlnie metoda projektéw. Mozliwosci finansowe uczelni® pozwalaja na
zachecanie studentéw do realizacji projektéw wedtug dos¢ odwaznych pomystéw. Dla
przykfadu, wielu studentéw biorgcych udziat w,Tygodniu Miedzynarodowym” przygo-
towywato sie do projektow wyjazdowych (finansowanych w duzej mierze przez szko-
te), gtéwnie do krajow afrykanskich. Miodziez ma réwniez zapewniony otwarty dostep
do nowoczesnych narzedzi i technik komputerowych oraz audiowizualnych, inspiruja-
cych do twérczej realizacji whasnych pasji badawczych.

Nalezy réowniez podkresli¢, ze w oczach studentéw zaréwno polskich, jak i szwajcar-
skich, uczelnie nie s3 miejscem handlu wiedza czy dyplomami - na co wskazuje brak
wyboru poréwnania roli osoby studiujacej do klienta.

Relacja wyktadowca - student
Poréwnujac odpowiedzi na pierwsze pytanie wyktadowcow i studentéw mozna spro-
bowac wyciagna¢ wnioski dotyczace ich wzajemnych relacji. W Polsce spotykaja sie:

przewodnik stuchacz
ekspert E> odbiorca
badacz odkrywca

Jak wida¢, kontakty wyktadowca - student sa w Polsce oparte na tradycyjnej jedno-
stronnej relacji dydaktycznej, gdzie posiadajacy wiedze nauczyciel prowadzi zastucha-
nego, biernego studenta po udeptanej, prostej drodze. Jest to proces, ktéry w uprosz-
czeniu mozna okresli¢ jako ,nadawca - odbiorca"

* Dostepno$¢ metody projektdw zostata opisana na przyktadzie HES-SO, ktéra jest szkotg parstwowa.
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Respondenci spoza Polski, w wiekszosci Szwajcarzy, spostrzegaja te relacje nieco
odmiennie. W ich uczelniach spotykaja sie:

partner odkrywca
przewodnik spragniony wiedzy
pomystodawca/ <:> stuchacz/
Zrédto wiedzy partner

Kontakty te sa raczej dwukierunkowe, nadal wykfadowca dysponuje wiekszg wie-
dza i umiejetnosciami, ale stwarza sytuacje dialogu, wymiany mysli i - co jest widoczne
w sformutowaniach ,student to odkrywca” czy ,spragniony wiedzy” - motywuje i inspi-
ruje do rozwoju edukacyjnego i zawodowego.

Motywacja do studiowania

Eksperyment zwigzany z fikcyjng Akademia Komunikacji Spotecznej pokazat, ze
wielu ludzi podejmuje studia tylko i wytacznie ze wzgledu na che¢ zdobycia dyplomu
potwierdzajacego tytut naukowy - przy czym nie jest dla nich wazny sposéb zdobycia
tego dyplomu, posiadane wiadomosci, a nawet dyscyplina naukowa. Drugie pytanie,
z ktérym zwrécono sie do studentdw, miato ukazac zrédta ich motywacji do rozpocze-
cia studiow. Czy liczy sie dla nich jedynie tytut magistra badz licencjata? - odpowiedzi
zostaly przedstawione w rys. 6 7.

Studiuje poniewaz...
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Rys. 6. Zrédfa motywacji studentéw polskich do podejmowania studiéw.
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Odpowiedzi, jakich udzielili polscy studenci pedagogiki s$wiadczy¢ moga o tym,
ze jednak $wiadomie wybrali oni kierunek studidéw - zainteresowanie konkretng
dziedzing naukowa okazato sie gtéwna motywacja do rozpoczecia nauki w szkole
wyzszej. Istotne jest dla nich réwniez ,bycie cztowiekiem wyksztatconym”, co wigza¢
sie moze z pewna presja spoteczng w Polsce. Ponadto wazna okazata sie tez potrze-
ba rozwoju. Analiza wynikéw ankiety nie ujawnita niedojrzatych powodéw podej-
mowania studiow, takich jak brak pomystu na czas dorastania czy naciski rodzicéw.
Zastanawiajace jest jednak to, ze niezwykle rzadko obecni studenci pedagogiki wy-
bierali taka dziedzine, kierujac sie motywami prospotecznymi - pragnienie dokona-
nia zmian na $wiecie zaznaczyto kilka oséb. Nie kierowali sie tez pasjami naukowymi
- nie mysla o tym, by zosta¢ naukowcem. Krytyczna refleksje nad kondycja edukacji
w szkotach wyzszych powinien wzbudzi¢ fakt, ze wedtug polskiej mtodziezy studia
nie czynig ludzi madrymi czy przygotowanymi do zycia. Mimo to nie znajduje pet-
nego potwierdzenia potoczna teza, ze osoby podejmujace studia z zakresu pedago-
giki kieruja sie checig zdobycia w tatwy sposdéb tytutu magistra czy licencjata.Zde-
cydowanie teza ta nie odnosi sie tez do badanych Szwajcaréw, studiujacych prace
socjalna.

Studiuje poniewaz...
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Rys. 7. Zrédfa motywacji studentéw szwajcarskich do podejmowania studiéw

Jako gtéwne motywy studiowania podali oni che¢ zdobycia dobrego zawodu, na-
uczenie sie czegos$, potrzebe rozwoju oraz pragnienie bycia osoba wyksztatcona. Che¢
zdobycia tytutu naukowego zadeklarowaty jedynie dwie osoby. Bardzo interesujacy
jest wysoki wynik, w odpowiedzi,,chce cos zmieni¢ na $wiecie”, szczegdlnie w poréw-
naniu z polskimi respondentami. Swiadczy¢ to moze o prospotecznym nastawieniu
mtodziezy szwajcarskiej.
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Wartosci szkét wyzszych - portret aksjologiczny

Wyktadowcy nie byli pytani o motywacje zwigzane z podjeciem przez nich pracy na
uczelni, poproszono ich natomiast o wybranie trzech najwazniejszych wartosci szko-
ty wyzszej. Zdecydowano sie na takie pytanie, poniewaz wartosci wyznaczaja ludziom
cele i sposoby ich osiggania. Wedtug definicji zaproponowanej przez M. tobockiego,
wartosci ,to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla jednostki i spoteczenstwa oraz
jest godne pozadania, co taczy sie z pozytywnymi przezyciami i stanowi jednoczesnie
cel dazen ludzkich” [1993, s. 125]. M. Talarczyk podkresla te aktywizujaca site warto-
4ci, piszac: ,Wartosci posiadajg szczegdlng atrakcyjnos¢, domagajaca sie ich realizacji”
[2004]. Pytanie o wartosci jest wazne rowniez w kontekscie nagtasnianego kryzysu mi-
sji szkét wyzszych, ktdre to w zaraniu swej dziatalnosci miaty m.in. sta¢ na strazy wie-
dzy i wartosci moralnych. J. Brzezinski zauwaza, ze ,chcac odpowiedzie¢ na pytanie
o dzisiejsze dookreslenia miejsca zajmowanego w strukturze spotecznej przez kogos,
kto mieni sie cztowiekiem uniwersytetu, mozna odwota¢ sie do kanonu wartosci, ktére
s bardzo bliskie takiej osobie, ktérym hotdowanie wyréznia jg pozytywnie od innych”
(2000, s. 86). Nazywa to proba sporzadzenia portretu aksjologicznego.

Rysunek 8 poréwnuje odpowiedzi polskich i zagranicznych wyktadowcéw - beda
one analizowane facznie.

Jaka jest, wg Pana/Pani naczelna wartos¢ uniwersytetu?
31

30 29
25
20 19 18
15 02 13 -
L 12 1 0 10 10 n
1 6 6
5 ° 63 4 > 3 4 4
00 oo|:| ! Ll ]oo oo [] oo[l]él:lo o]
Yy @ @8 ®8 Y N Y 8 o 0o F oY ¥ = X o o Y ©
$ T 2 E 8 ¢ 8 5 5 £ 58 &8 ¢ 2 8y
£ s © 06 - £ £ 2 © @ N ¥ 2 @& S & & ¢ N
S 5 3 5§ ® 8 m ¥ ® 35 2 F§ & ° §g §g ° 2 3
= s 2 E § 3 S 3 S °© 8
8 z 9 a @ S
s 2 2 £
=} 8 2 g
© B
o

[Ipolska, O, swiat”

Rys. 8. Naczelna warto$¢ uczelni wyzszej — poréwnanie wyboréw wyktadowcédw z Polski i spo-
za niej

Mtodzi polscy wyktadowcy zajmujacy sie pedagogika za naczelne wartosci uniwer-
sytetu uznali wiedze i rozwdj. Wéréd innych istotnych wyréznili madrosc i prawde. Dla
zagranicznych respondentéw najwazniejsze okazaty sie nastepujace wartosci: wiedza,
cztowieczenstwo i wolnos¢. Wyrdznione zostaty tez uniwersalnos¢, odpowiedzialnos,
dialog, samorealizacja, rozwdj i twoérczos¢ (kazda z nich zdobyta podobna liczba punk-
téw). Jak wida¢, obie badane grupy byly zgodne w kwestii gtéwnej wartosci — wiedzy.

W kontekscie niezwykle niskiego wyniku prawdy w hierarchii wartosci wyktadow-
cdw (wsrdd zagranicznych respondentéw nikt nie uznat jej za wazng wartos¢ uczelni,
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w Polsce docenito jg siedem oséb) warto przypomniec stowa J. Chtopeckiego: ,Isto-
ta uniwersytetu, tak samo jak istota filozofii, jest dociekanie prawdy dla niej samej
- w tym uniwersytet nawigzuje do tradycji sokratejskiej” [2004, s. 10] oraz J. Brzezih-
skiego: ,sadze, ze zwlaszcza dzi$, gdy modne stato sie relatywizowanie «prawdy» pod
sztandarami tzw. postmodernizmu (...) cztowiek uniwersytetu zobowigzany jest do da-
wania $wiadectwa prawdzie”[2000, s. 88]. Skad wiec pomijanie prawdy w ustalaniu ka-
nonu wartosci przez mtodych nauczycieli akademickich? Odpowiedzia moga by¢ sto-
wa cytowanego powyzej Chtopeckiego: ,\W swiecie, w ktérym najwazniejsza jest uzy-
teczno$¢, prawda schodzi na plan dalszy” [s. 38-39]. Potrzebna jest ewentualnie prawda
uzyteczna i aktualna, czyli wiedza, a nie prawdy uniwersalne. Wiedza jest w kontekscie
powyzszych rozwazan kategorig praktyczna, uzyteczna.

Poza wyborem wiedzy wydaje sie, ze nie ma zgodnosci wsrdd nauczycieli akade-
mickich w kwestii uznawanych wartosci szkét wyzszych. Wyniki zdaja sie odzwiercie-
dla¢ wspotczesny pluralizm norm i zasad, a takze w pewnym sensie moga by¢ efektem
postmodernizmu. Najbardziej zaskakujace wydaja sie niskie wyniki tradycyjnych war-
tosci: zarbwno w Polsce, jak i zagranica nikt z nauczycieli nie wybrat dobra i piekna,
klasyczna prawda zostata zupetnie pominieta przez respondentéw zagranicznych, dla
znikomej liczby badanych réwnos¢ jest kwestig wazna. Z drugiej strony, brak wyboru
dobrobytu moze by¢ kontrargumentem wobec zarzutéw kierowania sie gtéwnie zy-
skiem materialnym w pracy dydaktycznej czy naukowej przez pracownikéw akade-
mickich. Pojawity sie tez interesujace réznice w wyborach niektérych wartosci miedzy
Polakami a ich zagranicznymi kolegami: zaden polski naukowiec nie uznat wolnosci
za istotna wartos¢ uczelni, podczas gdy w hierarchii wartosci zagranicznych respon-
dentéw zajefa ona trzecie miejsce. Ten wynik moégtby otworzy¢ dyskusje wokot kwe-
stii — co ogranicza wolno$¢ badawcza i dydaktyczna polskich szkot wyzszych? Jeszcze
bardziej widoczna jest réznica przy wyborze cztowieczenstwa - jest to druga wéréd
najwazniejszych wartosci uczelni wyzszych respondentéw zagranicznych. W Polsce
nikt tej kategorii nie wybrat. Mate znaczenie cztowieczenstwa na uczelniach polskich
mozna interpretowac jako syndrom ,odhumanizowania” tych instytucji. W powigzaniu
z opisanym obrazem jednostronnych kontaktéw wyktadowca - student wytaniajagcym
sie z analizy odpowiedzi polskich respondentéw mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze polskie srodowisko akademickie doswiadcza kryzysu ludzkich relacji i spotecznych
wiezi. Przede wszystkim znaczenie ma wiedza, a nie cztowiek, ktéremu ta wiedza ma
stuzyc.

Podsumowaujac, przy ustalaniu hierarchii wartosci wspétczesnych uczelni przez na-
uczycieli akademickich ujawnione zostato pragmatyczne ukierunkowanie dziatalnosci
szkét wyzszych (wybdr wiedzy jako najwazniejszej) przy jednoczesnym pluralizmie ak-
sjologicznym, co by¢ moze wskazuje na fakt, iz instytucje te sa dzi$ niezalezne od ide-
ologii panstwowych oraz wyznaniowych i pozwalajg swym pracownikom na swobode
uznawania zasad moralnych.

Czy koniec akademii?

Czy analiza matego wycinka rzeczywistosci uczelnianej potwierdza teze zawartg
w tytule cyklu felietonéw ,Gazety Wyborczej” o ,koricu akademii”? Zdecydowanie nie -
przede wszystkim w opisywanym sondazu nie potwierdzita sie wizja uczelni jako fabry-
ki dyploméw czy punktu ustugowego. Cho¢ gtéwna motywacja do podjecia studiow
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jest chec zdobycia wyksztatcenia, nie oznacza to pragnienia zdobycia w fatwy sposéb
tytuty, ale wigze sie z potrzeba wtasnego rozwoju, zainteresowania danym kierunkiem
studiéw, checia zdobycia wiedzy, a takze — cho¢ jest to motywacja charakterystyczna
wyfgcznie dla mtodziezy szwajcarskiej — pragnieniem dokonania zmian na swiecie. Stu-
denci raczej powaznie traktujg swoja role, niewiele 0séb postrzega bra¢ studencka jako
osoby bawigce sie, beztrosko podchodzace do swych zadan. Zaznaczy¢ tu jednak nale-
2y, ze taka beztroskg postawe czesciej prezentuja polscy niz szwajcarscy mtodzi ludzie.
Moze to by¢ sygnatem ostrzegawczym, wskazujacym na koniecznosé podjecia dziatan
zapobiegawczych wzgledem rozszerzenia sie tej postawy. By¢é moze warto przemyslec
organizacje i cele juwenalidéw (brakuje promocji kultury i sztuki studenckiej, dominuja
koncerty stabej jakosci i dystrybucja alkoholu); propagowanie két naukowych i innych
organizacji studenckich.

Przygladajac sie relacji wyktadowca - student w Polsce i poza nig, mozna zgodzi¢
sie ze stowami T. Pomianka: ,chociaz wyksztatcenie tzw. ogdlne jest u nas na dobrym
poziomie, to praktyczne aspekty naszej edukacji wymagaja zmiany” [2004, s. 82]. Po-
mianek proponuje w miejsce schematu ,wyktady-¢éwiczenia’, rozwiniecie modelu ,wy-
kfad - projekty — warsztaty — laboratoria — gry decyzyjne - Internet”. Ponadto nauczy-
ciele akademiccy w Polsce mogliby rozwazy¢ wprowadzenie cieplejszego i bardziej
bezposredniego tonu do swych kontaktéw z osobami studiujacymi.

Reakcjg na zmieniajacy sie swiat jest zmiana, jaka zaszta w hierarchii wartosci lu-
dzi zwigzanych z uczelniami - obserwujemy dominujaca role wiedzy, ktéra ma stuzy¢
rozwojowi ,gospodarki opartej na wiedzy” [Pomianek, 2004, s. 65], przy jednoczesnym
pluralizmie aksjologicznym, ktéry moze wskazywac na osiggniecie niezaleznosci ide-
ologicznej przez szkoty wyzsze.
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