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PAWEL TRZOS

Od poznawania do rozumienia muzyki. O spoteczno-
-edukacyjnych aspektach badan rozwoju audiacyjnego dziecka

From cognition to understanding the music. About social and educational
aspects of the research on audiative development of the child

Wprowadzenie

Traktujac czlowieka w ujeciu holistycznym, teoria uczenia si¢ muzy-
ki Edwina E. Gordona eksponuje teze, ze wszystkie czynnosci muzycz-
ne wykonywane przez jednostke (np. $piewanie, poruszanie sig, gra na
instrumentach) sa wzajemnie ze soba powiazane i kazda z nich mozna
zrozumie¢ na tle dzialan innych jednostek Iacznie z wplywami $rodowi-
ska'. Czynnosci, ktére E.E. Gordon wskazuje jako wazne, prowadza do
adaptowania i utrwalania w polskiej rzeczywistoéci edukacyjnej modelu
edukacji muzycznej opartej na rozwoju audiacji. Model ten zaktada pre-
cyzyjne wyjasnianie ,postepéw w nauce’, jako specyficznych ,osiagnie¢
muzycznych™, co wymaga uwzglednienia réznic Srodowiskowych oraz in-
dywidualnych jednostek, dotyczacych sposobu postrzegania tych samych
struktur muzycznych juz od etapu poznawania pojedynczych dzwiekéw?.
Stad spoleczno-edukacyjny kontekst analizy empiryczno-teoretycznego

! M. Kolodziejski, P.A. Trzos, Srodowiskowy wymiar uczenia sig muzyki w kontek-

Scie rozwoju audiacji, ,Studia Pedagogiczne. Problemy spoleczne, edukacyjne
iartystyczne” 2013, t. 22, s. 169.

O osiagnieciach muzycznych, pisze Gordon, tylko jako odrebnej od zdolno-
$ci jakosci muzycznego edukowania. Rozwija szeroko to stanowisko Gordona
takze W.A. Stokes przekonujac o osiagnieciach i zdolnoséciach jako odrebnych
i przeciwleglych momentach tego samego continuum. zdolnoéci muzycznych
jako produktu natury i potencjatu wrodzonego, jak i wezesnych doswiadczen
plynacych ze srodowiska zewnetrznego Por. W. Ann Stokes, Is Edwin Gordon’s
Learning Theory a Cognitive One?, ,Philosophy of Music Education Reviev” 4,
no. 2 (Fall 1996), s. 97-99.

E.A. Zwoliniska, Ksztalcenie nauczycieli wedlug teorii uczenia si¢ muzyki Edwina
E. Gordona, Wydawnictwo UKW, Bydgoszcz 2012, s. 35.
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kapitalu GTML* staje si¢ koniecznym odniesieniem do analizy kluczowych pra-
widel rozwoju muzycznego dziecka, skoro juz samo pojecie naturalnej predyspo-
zycji dziecka do nauki muzyki (tj. zdolnosci muzycznych) jest wyjasniane — jak
dostrzega W.A. Stokes — jako wrodzony produkt natury z jednej strony, ale takze
codziennych dos$wiadczen plynacych ze $rodowiska zewnetrznego z drugiej.
Okazuje si¢ dodatkowo, ze wyjatkowo potrzebne staja sie badania empirycz-
ne ,w celu wskazania wielu aspektéw poruszonych w teorii uczenia si¢ muzyki
Gordona”®, w tym istotnych aspektéw spolecznego znaczenia oraz udziatu oséb
i $rodowisk w procesach rozwijania audiacji na przestrzeni etapéw réznicowania
i wnioskowania. To zalozenie, bedace wynikiem studiéw nad teoria Gordona,
stalo sie kluczowq przestanka do powstania niniejszego opracowania.

Mapa kluczowych poje¢ wyjasniania audiacyjnego sensu uczenia sie muzyki

Przyjmujac za Edwinem E. Gordonem istotno$¢ koncentrowania uwagi na
rozwoju muzycznym dziecka konieczne staje sie wyjasnienie, ze zmienng ana-
lizy tego obszaru rozwoju staje sie rozwdj audiacji, rozumianej jako ,myslenie
muzyczne”’. To audiacja, w ujeciu wskaznikéw sekwencyjnego modelu eduka-
¢jimuzycznej, staje sie przestrzenia opisu, diagnozowania i wyjasniania rozwoju
dziecka juz od pierwszych chwil zycia do okresu konstytuowania sie jego (juz)
ustabilizowanego potencjalu muzycznego w ok. 9-10 roku zycia i pdzniej®. Mo-
del wiec, oparty w swej sekwencyjnym charakterze oddziatywan muzycznych,
zaklada, ze ,proces rozwoju muzykalnosci cztowieka od urodzenia do dorosto-
$ci, w ktérym nastepuje gromadzenie, przetwarzanie i prezentowanie struktur
muzycznych” polega na rozwoju audiacji, ktdrej ostatecznym celem jest ,ro-
zumienie muzyki”'°. Jest to zatem model edukacji muzycznej oparty o sekwen-
cyjny oraz longitudinalny rozwoéj audiacji i w takiej wlasnie optyce naswietlana

*  Gordon’s Theory of Music Learning (GTML) to skrécona nazwa teorii E.E. Gordona
zgodnie z przyjeta amerykariska nomenklatura.

Por. W. Ann Stokes, Is Edwin Gordon'’s Learning Theory a Cognitive One?, op. cit., s. 99.
E.A. Zwoliniska, Audiacja. Studium teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona, op. cit.,
s. 106.

7 Tamze,s. 88-91, 94.

Idem, Ksztalcenie nauczycieli wedlug teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona, op. cit.,
s. 94-106.

®  Tamze, s. 94.

10 Tamze, s. 96.
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jest problematyka opisu, diagnozowania i wyjasniania kluczowych momentow
i zmian w rozwoju muzycznym dziecka, zachodzacych zwlaszcza w okresie
wczesnodziecigcym''. Zmiany, o ktérych mowa dotycza takze aktywizowania
zaangazowania podmiotéw rodziny i nauczyciela, ktérzy w naturalnym proce-
sie — jak pisze E.A. Zwoliniska — nieformalnego i formalnego kierowania mu-
zycznego staja sie organizatorami, kierownikami w procesie nauki muzyki (to
w etapie réznicowania), a nastepnie ,pelnia role pelnomocnika i doradcy, na
wzér facylitatora (to w etapie wnioskowania) 2. Okazuje sig, Ze wazne pytania
typu ,Po co uczy¢ muzyki?”, , Kiedy uczy¢ muzyki?” i ,Jak uczy¢ muzyki?” sta-
ja sie trafnie redefiniowane wlasnie w kontekscie sekwencyjnej teorii rozwoju
audiacji'?, a szczegdlnie w odniesieniu do analizy adekwatnej: metody, technik,
porzadku, strategii, celéw, tresci programowych, w $wietle czego rodzice i na-
uczyciele wspomagaja gromadzenie do$wiadczent muzycznych dziecka na pod-
stawie wlasnej inicjatywy i z wlasnego wyboru'*.

Poszerzanie pola badawczego w tym zakresie edukacji dziecka wiaze sie
z redefiniowaniem znanych i adaptowaniem nowych pojeé, naswietlania pro-
bleméw i metodologii, interpretacji tekstéw oraz doniesient praktyki i empirii,
ktore dynamizowa¢ moga poznawcza ciekawo$¢ pedagogdw. Epistemologiczne
znaczenie woli poznania, wciaz zaskakujacych, prawidel rozwoju muzycznego
czlowieka, jako spolecznego i aktywnego podmiotu edukacji i kultury'®, po-

11 Tamze,s. 97.

2 Tamze, s. 9S.

13 Zlozono$¢ (w tym spoleczno-edukacyjnych) aspektéw badania rozwoju muzycznego
dziecka i kontekstualno$ci wspoélczesnej praktyki edukacyjnej coraz czesciej wymaga
od nauczycieli muzyki (cho¢ przeciez nie tylko, bo przeciez takze $rodowisk rodzicow)
proponowania nowych kryteriéw dziatania, w tym kryteriéw interpretatywnych, wy-
nikajacych z potrzeby przyjecia paradygmatu antypozytywistycznego. Kryteria te od-
woluja sie cho¢by do indywidualnych zasobéw biograficznych, interpretacyjnych (lek-
sykalnych, semantycznych, frazeologicznych) w relacjach ,ja™,ty”, co moze sprawi,
ze jako konieczne okaza sie wskazane przez D. Klus-Staniska dalsze pytania typu: Kim
jestem?, Dla kogo jestem wazny?, Gdzie jest moje miejsce?, Kto mnie stucha?, Kogo interesuje
to, co wiem i to, co potrafi¢?. Por. D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu poje¢izda-
rzerh, Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2010, s. 111-112.

4 Tamze,s. 9S.

'S Humanistyka jako obszar zwiazkéw edukacji i kultury, z jej integralnie, strukturalnie

i immanentnie wpisanymi antynomiami wartosci egzystencji i rozwoju czlowieka

oraz kultury szeroko opisuje Monika Jaworska-Witkowska. Jej — jak sama to okresla —

»w poprzek” odczytanie podzialéw humanistyki prowadzi takze do pytania, czy ,jest

jaki$ paradygmat, ktéry uprzywilejowat okreslony sposéb badania tej rzeczywistosci



448 Pawel Trzos

woduje zmienno$é w (i tak gestej) sieci drég i bezdrozy ludzkiego poznania'.
Do kluczowych momentéw, zogniskowanych wokoét spoteczno-edukacyjnych
aspektow analizy rozwoju audiacji, nalezg przede wszystkim kategorie pojecio-
we GTML wynikajace z systematyki etapow rozwoju audiacyj-
nego dziecka (rysunek 1):

Poznawanie i réznicowanie znaczenn muzycznych odnosi si¢ do pojedyn-
czych dzwigkéw i wiekszych struktur melorytmicznych, jakie dziecko doswiad-
cza w procesie ,audiacji wstepnej” tj. inkulturacji, imitacji i asymilacji. Chodzi
o nabywanie ,stownikéw muzycznych”'” skladajacych sie z motywéw tonalnych
i rytmicznych (poznawanych w percepcji lub wykonywanych wokalnie lub ru-
chem). Poznawanie i réznicowanie muzyki w tym okresie prowadzi od postrze-
gania dzwigkéw i pelnych motywéw muzycznych do postrzegania: dzwigku
centralnego tonalnie (toniki), rytmicznie (makrolitéw), réznic i podobieristw
pomiedzy nimi, audiowanie syntaksy tonalnej i rytmicznej oraz ksztaltowania
umiejetnosci kojarzenia symbolicznego i graficznego w oparciu o zasoby naby-
wanych w tym okresie czterech ,stownikéw muzycznych™'®.

kulturowej?”. M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty

i ogarnigcie, Wydawnictwo IMPULS, Krakéw 2009, s. 164.
6" Metafora Umberto Eco dyskursu kulturowego jako lasu poprzecinanego siecia rozga-
teziajacych si¢ drézek, wydeptanych szlakow i drzew wskazujacych kierunek istotnie,
idac za mysla M. Jaworskiej-Witkowskiej, na razie powinna nam wystarczy¢. Choc¢ takie
metaforyczne opisy wspolczesnego pola kultury i edukacji zdaja sie czesto powtarzad,
to rzeczywiscie zwraca uwage wskazana wizja czlowieka jako peregrynujacego pod-
miotu w poznaniu $wiata edukacji i kultury. Powiemy wtedy, ze ,,( ... ) ludzie rodza sie
w okre§lonym otoczeniu kulturowym (...)” jako sieci drég i bezdrozy kulturowych.
Hermeneutyczna interpretacja indywidualnych konotacji ,$wiata sensu i znaczen”
w poznaniu naukowym owego regnum homini, zwraca uwage na osobliwo$ci badan
nad procesami wielostronnej edukacji muzycznej (zwlaszcza ksztalcenia, wychowa-
nia i inkulturacji muzycznej) w celu ksztaltowania autonomicznej i twérczej kulturo-
wo osobowosci. Por. J. Kozielecki, Transgresja i kultura, Wydawnictwo Akademickie
ZAK, Warszawa 2002, s 16-20. Por. takze: U. Eco, Szes¢ przechadzek po lesie fikcji, tham.
J. Jarniewicz, Wyd. Znak, Krakéw 2007, s. 11; M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej
koncepcji pedagogiki, op. cit., s. 163-164.
7O ,stownikach muzycznych” wielokrotnie pisze E.E. Gordon jako o elementarnym
kapitale gromadzonych i poznawanych do$wiadczern muzycznych, koniecznych do
umiejetnodci audiowania muzyki w zakresie réznicowania i wnioskowania. E.E. Gor-
don, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce. Umiejetnosci, zawartos¢ i motywy, Wydawnictwo
Akademii Bydgoskiej, Bydgoszcz 1999, s. 163-166.

18 Tamze, s. 163.
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Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie analizy literatury19

Rys. 1. Edukacyjne jako$ci audiowania w kontekscie systematyki etapdéw réznicowania
i wnioskowania

Whnioskowanie, w mysl etapow audiacyjnego rozwoju dziecka, jest ,jed-
nym z najbardziej podstawowych odmian rozumowania w muzyce”, obok
sprawdzania, dowodzenia i wyja$niania®. Okazuje sig, ze bardzo potrzebna jest
praktykom edukacji muzycznej wiedza o prawidlowosciach uczenia si¢ muzyki
przez generowanie wlasnych $wiadomych wypowiedzi muzycznych na podsta-
wie przeslanek (skojarzen) pochodzacych z poznanych weze$niej struktur mu-
zyki. Uczniowie ucza si¢ muzyki zawsze w kontekscie spolecznym, ale w tym
okresie nauczyciel staje si¢ jedynie doradca, a sami uczniowie poprzez racjona-
lizowanie w muzyce (tj. porzadkowanie jej znaczen wedlug konkretnych racji,
np. wedlug zasad czytania i zapisywania muzyki) wnioskuja uczac sie identyfi-
kowania nowej muzyki na bazie tego, co juz znaja. Prowadzi to — jak dowodzi
E.E. Gordon - do pozioméw ,audiacji wlasciwej” poprzez uogoélnianie, pdzniej
tworczos¢ i improwizacje, a w ostateczno$ci do rozumienia teoretycznego
muzyki®'.

' E.A. Zwoliriska, Strategia rozwoju audiacji w muzycznej edukacji, Wydawnictwo UKW,
Bydgoszcz 2013, s. 172-175.

E.A. Zwoliniska, Audiacja. Studium teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona, op. cit.,
s. 174.

E.E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce. Umiejetnosci, zawartos¢ i motywy, op. cit.,
s. 172-191.

20

21
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Audiacja w spotecznym uczeniu sie muzyki

W teorii rozwijania audiacji wyraznie eksponuje si¢ koniecznos$¢ wilaczenia
0s6b $rodowiska rodzinnego w proces stymulacji rozwoju muzycznego dziec-
ka?’. To naturalne i codzienne wspotuczestniczenie w procesie wczesnego roz-
wijania audiacji w rodzinie od pierwszych chwil zycia dziecka daje, zdaniem
Edwina E. Gordona, najwigksze szanse na wykorzystanie naturalnego poten-
cjatu dziecka w tym zakresie® przy jednoczesnym budowaniu jego samowiedzy
o muzyce, jej atrybutach (melodii, rytmu, frazowania etc.) i osiaganiu wlasnej
dojrzalosci muzycznej. To, w znaczeniu pojecia ,edukacji’, moze istotnie wy-
jasnia¢ wspdlna role rodzicéw i cztonkéw rodziny w rozwoju audiacji dziecka
i thumaczy¢ jej spoleczny sens*. Zwraca na to uwage w swoich badaniach takze
Beata Bonna eksponujac role srodowiska rodzinnego, poniewaz — jej zdaniem —
to rodzice s3 pierwszymi i najwazniejszymi nauczycielami* odpowiedzialnymi
za powodzenie w dziedzinie muzyki®.

W refleksji o specyfice spolecznego uczenia si¢ muzyki jako procesu naby-
wania umiejetno$ci poznawania i rozumienia muzyki wyrazne staja si¢ implika-
cje mysla Alfreda Schiitza. W ramach studium nad teorig audiacji i jej spolecz-
no-edukacyjnym ulokowaniem w przestrzeni edukacyjnej dzialan oséb, grup,

2 M. Kolodziejski, P.A. Trzos, Srodowiskowy wymiar uczenia sig muzyki w kontekscie roz-

woju audiacji, op. cit., s. 172.
»*  Teza o rozwijajacym sie charakterze zdolnosci muzycznych dziecka i koniecznosci ich
regulowania w rodzinie od pierwszych chwil zycia do ok. 9 roku jest jedna z najbardziej
wyrazistych tez GTML. Rola rodziny i jej muzycznego kapitatu (jezyka muzycznego,
dorobku, praktyki muzykowania zespolowego etc.) jest, w znaczeniu postulatu Gordo-
na, realnym wyzwaniem w procesie nieuchronnego zatracania ,urodzeniowego” poten-
cjatu naturalnych predyspozycji muzycznych dziecka.
**  Nawigzuje tu do kluczowej definicji ,edukacji” jako ogétu miedzygeneracyjnych od-
dzialywan na osobowos$¢ wychowanka, czyniacych z niego istote dojrzala, $wiadoma
swojego zakorzenienia w danej [rodzimej — dop. PT.] kulturze i zdolng do refleksyjnej
afirmacji. Zob. Leksykon PWN. Pedagogika, pod red. B. Milerskiego, B. Sliwerskiego
‘Warszawa 2000, s. 54.
2 Rodzice nie musza by¢ profesjonalnymi muzykami. Wystarczy jesli beda potrafi¢ $pie-
wac ze wzglednie poprawna intonacja, poruszaé sie rytmicznie, a przede wszystkim
beda odczuwa¢ odpowiedzialnos¢ z tytutu kierowania rozwojem muzycznym ich wila-
snych dzieci.
¢ B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztattowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci. Zasto-
sowanie koncepcji Edwina E. Gordona, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej, Bydgoszcz

2006, s. 71.
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instytucji i potocznego rozumienia wspdlnej roli srodowisk jako podmiotéw
stanowiacych spoleczny sens edukacji*’. Zauwazalne — w teorii rozwoju audia-
cyjnego dziecka — s3 aspekty, ktére wyraznie naswietlaja problem ogniskowania
spolecznych relacji typu ,ja” - ,ty” warunkujacych poziom wnioskowania w mu-
zyce w zakresie dialogowania, komunikacji i charakterystycznych (zwlaszcza
dla praktyki szkét muzycznych) interakcji ,twarza w twarz” oraz spolecznego
charakteru tego, co Alfred Schiitz okresla ,wspolnota przestrzeni”® muzykéow
(nauczycieli, wykonawcéw, stuchaczy i samych uczniéw).

Przeglad badan

Badania muzyczno-edukacyjne nad adaptacja teorii E.E. Gordona w Polsce
opierajg si¢ na naukowym paradygmacie, ktéry uwzglednia dorobek badawczy
E.E. Gordona oraz wypracowane stanowiska innych badaczy reprezentujacych
dany obszar nauki o edukacji*. Dorobek polskich $rodowisk poszerzajacych
pole badawcze dla warunkéw polskiej aplikacji i adaptacji problematyki roz-
woju audiacji wydaje si¢ by¢ istotnie znaczacy. Podejmowane badania w tym
zakresie nie tylko wykazuja szerokie pole podejmowanych probleméw (jak na
rozwijajaca sie dziedzine badan pedagogiki muzyki, jaka stanowi obszar rozwo-
ju GTML w polskiej przestrzeni edukacji muzycznej), ale tez uwzgledniaja zto-
zong specyfike i metodologiczng trudno$¢ paradygmatycznego orientowania
sie na badanie zjawisk w tym zakresie edukacji dziecka.

Wyrazne stanowisko E.E. Gordona i R.F. Grunowa w sprawie metodolo-
gicznego orientowania edukacyjnych badann naukowych nad audiacyjnym
modelem rozwoju (z uwzglednieniem roli 0séb i srodowisk oraz ich praktyk)
sugeruje wysokg range projektéw laczenia planéw eksperymentalnych, opisu
etnograficznego czy innych modeli ilo§ciowo-jakosciowych*. Empiryczny cha-
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Por. T. Hejnicka-Bezwiriska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa Akademickie i Profesjo-
nalne, Warszawa 2007, s. 237-238.

A. Schiitz, O wielosci $wiatéw. Szkice z socjologii fenomenologicznej, thum. B. Jabloriska.
Seria: Wspdlczesne teorie socjologiczne, t. IV, Zaklad Wydawniczy NOMOS, Krakéw
2008, 5. 206, 225-239.

E.A. Zwoliniska, Audiacja. Studium teorii uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona, op. cit., s. 264.
E.E. Gordon, R.F. Grunow, Metodologia badarn naukowych w dziedzinie wychowania
muzycznego, w: Podstawy teorii uczenia si¢ muzyki wedlug Edwina E. Gordona, pod red.
E.A. Zwolinskiej, Wydawnictwo WSP, Bydgoszcz 2000, s. 245.
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rakter analizy tworczego i kognitywnego — jak dostrzega E.A. Zwoliniska — sta-
tusu teorii Gordona powodowal, ze badania nad audiacyjnym rozwojem dziec-
ka winny uwzglednia¢ szerokie wyjasnianie pojecia ,audiacji” jako zlozonego
procesu myslenia muzycznego prowadzacego do gromadzenia i przetwarzania
tre§ci muzycznej wymienianych komunikatéw. Horyzontalna i wertykalna
perspektywa badan w tym zakresie zaklada analiz¢ ilosciowych i jakosciowych
zmian zachodzacych w myséleniu muzycznym?®'. To wazne kryterium badan
w tym zakresie okazuje si¢ standardem analizy audiacyjnego rozwoju dziecka
w $wietle modelu edukacji muzycznej wymagajacej nie tylko ilosciowej, po-
zytywistycznej, ale tez jako$ciowej strategii dziatan (nierzadko wyjasnianych
w ujeciu interdyscyplinarnym)?2. Takie komplementarne, ilo§ciowo-jakoscio-
we badania nad problemem spoleczno-edukacyjnego wyja$niania podstaw
edukacji muzycznej z wyraznym odniesieniem do znaczen ,audiacji” jako ,ka-
tegorii do$wiadczanej”* w $rodowisku studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej
i nauczycieli muzyki przeprowadzono w latach 2009-20113.

Postuzono sie jako$ciowa metoda badan narracyjnych w ujeciu Uwe Flic-
ka®, ktére mialy na celu poznanie narracji nauczycieli muzyki (dorostych mu-
zykéw), ktére moglyby $wiadczyé o ich osobistych interpretacjach zjawisk
srodowiskowego rozwijania audiacji*®. Badane narracje odnosily sie w sposéb

3 E.A. Zwolifska, Audiacja. Studium teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona, op. cit.,

5. 76-90.
2 P.A. Trzos, Author’s own Gordon-based research as a possible context for innovation in the
Polish music education. A quasi-interdisciplinary essay, [in:] Innovativeness at the begin-
ning of XXI century. Studies — researches — Egzemplifications. (ed.) M.M. Kowalczyk,
S. Cudak, ECKO House Publishing 2011, s. 154-162.
¥ Wiecej o audiacji jako ,kategorii do$wiadczanej” w potocznym mysleniu nauczycie-
li o wezesnej edukacji muzycznej i utrwalanej ,na co dzient” ich praktyce zawodowej
w pracy: P.A. Trzos, Wybrane aspekty wiedzy osobistej nauczycieli o edukacji muzycznej
dziecka jako mozliwy przedmiot badan, w: Tozsamo$¢ pedagogiki muzyki. T. I Seria: Pe-
dagogika muzyki. Cechy. Aksjologia. Systematyka, pod red. A. Michalski, Wyd. Athenae
Gedanenses, Gdanisk 2012, s. 144-163.
3 P.A. Trzos, Codziennos¢ we wczesnej edukacji muzycznej, Wydawnictwo UKW, Byd-
goszcz 2012.
U. Flick, Jakos¢ w badaniach jakosciowych, ttum. P. Tomanek, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2011, s. 100-101.

Mowa o metodzie wywiadu epizodycznego przeprowadzonego wéréd edukatoréow
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muzyki, ktérzy analizujac wlasne do$wiadczenia wezesnej edukacji muzycznej i kon-
struowane na ich podstawie definicje optymalnego rozwoju muzycznego dziecka, od-
nosili sie do znaczen i roli ksztaltowanych ,od lat” potocznych pedagogii we wiasnej
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posredni do wszystkich o0séb i zdarzers (biografii, epizodéw, mistrzéw, wyko-
nan), istotnych z punktu widzenia badanych nauczycieli muzyki, co mogto
mie¢ jaki§ wplyw na ksztaltowanie si¢ ich muzycznych doswiadczen, przeko-
nan i ostatecznie ksztaltu ich osobistej wiedzy o podstawach rozwoju muzycz-
nego dziecka (z uwzglednieniem kategorii ,audiacji”)?".

Kluczowe pytania prowadzonego wywiadu ogniskowaly sie gtéwnie (cho¢
nie tylko) na reprezentacjach konkretnych zdarzen epizodycznych, ktére z ja-
ki§ powodéw okazywaly si¢ dla badanych nauczycieli muzyki wazne. Do nich
nalezaly odniesienia codziennego do$wiadczania kategorii audiacji, ktérag w ba-
daniach okre$lano mianem ,mysélenia muzycznego™®. Takie audiacyjne odnie-
sienia wypowiedzi okazaly si¢ kluczowe z uwagi na centralne ulokowanie badan
narracyjnych w zapleczu pojeciowym teorii uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona.
Nauczyciele odnosili si¢ do przezy¢ wlasnej edukacji muzycznej, w ktérych
centralne miejsce zajely epizodyczne i semantyczne fragmenty wiedzy osobi-
stej badanych o podstawach rozwoju muzycznego i ich ,prywatnych” koncep-
cjach zdolnego muzycznie ucznia. Proszono nauczycieli o to, aby siegali pamie-
cig wstecz i opowiedzieli o sytuacji zwigzanej (bez)pos’rednio teorig uczenia sie
muzyki E.E. Gordona®.

W odczytaniu znaczenia wybranych préb badawczych nad spoteczno-edu-
kacyjnymi aspektami rozwoju audiacyjnego dziecka potrzebne staje si¢ naswie-
tlenie takiej refleksji w optyce sekwencyjnosci oddzialywan: od réznicujacego
charakteru poznawania i przyswajania znaczenn muzyki w ,audiacji wstepnej”
do ich catkowitego zinternalizowania w zasobach ,jezyka muzycznego”, co jest
warunkiem swobodnego wnioskowania, dialogowania, ekspresji twoérczej po-
laczonej z rozumieniem teoretycznym muzyki (,,audiacja wlagciwa”). W odnie-

praktyce wychowania muzycznego (swoich juz) uczniéw. Por. P.A. Trzos, Codziennos¢
we wezesnej edukacji muzycznej, op. cit., s. 179-182.

Tamze, s. . Zob. takze M. Kolodziejski, P.A. Trzos, Srodowiskowy wymiar uczenia sig
muzyki w kontekscie rozwoju audiacji, op. cit., s. 174-175.

W narracjach badani nauczyciele muzyki nie postugiwali sie kategoria pojeciows ,au-
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diacji” z uwagi na oczywista trudno$¢ interpretacji znaczeniowej tej kategorii w potocz-
nym mysleniu o edukacji muzycznej. Fakt ten jednak nie zmienia pola znaczeniowego
wyjasniania ,audiacji” w jednostkowych opisach zdarzen i osobistego rozumienia po-
strzeganych przez badanych zjawisk ,slyszenia i formalnego umystowego [wewnetrz-
nego — dop. PT.] przetwarzania dzwigkéw muzyki” jako formy ,my$lenia muzycznego”.
Zob. Stowniczek termindw, w: Podstawy teorii uczenia si¢ muzyki wedtug Edwina E. Gor-
dona, pod red. E.A. Zwolinskiej, op. cit. s. 273.

¥ Zob. P.A. Trzos, Codziennosé we wezesnej edukacji muzycznej, op. cit., s. 176-200.
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sieniu do specyfiki muzycznego rozwoju w typach ,audiacji wlagciwej” dostrze-
ga sie potrzebe analizy umiejetnosci rozwijania wewnetrznego slyszenia i rozu-
mienia muzyki w zakresach wskazanych przez E.E. Gordona jako: stuchanie,
czytanie i zapisywanie muzyki, odtwarzanie jej i pisanie z pamieci oraz tworze-
nie i improwizowanie (w trakcie czytania i pisania) muzyki*. Analiza osiagnieé
edukacyjnych dziecka w tym zakresie uwzglednia rozwdj osiagnie¢ dziecka na
wskazanych powyzej poziomach réznicowania i (docelowo) wnioskowania.
Ostatecznie kierunek oddzialywan 0séb (w tym ich érodowisk) w audiacyjnym
modelu edukacji muzycznej inicjuje aktywno$¢ poznawcza dziecka od pozna-
wania nieograniczonej ilosci dZzwiekéw w rodzimym $rodowisku (etap rézni-
cowania w rozwoju ,audiacji wstepnej”) do rozumienia formalnego muzyki
w polaczeniu z umiejetnoscia jej tworzenia i improwizowania (jako ostateczny
cel rozwoju ,,audiacji wlasciwej” w szkole) — por. rys. 1.

Na uwage zastuguja inne proby empirycznego poszerzania kapitatu GTML
w zakresie kluczowych momentéw i rodzajéw rozwijania audiacji tj. jej wstep-
nego, nastgpnie wlasciwego etapu oraz rozwoju umiejetnosci audiacyjnych
w zakresie wewnetrznego rozumienia barwy i rejestru dzwieku w muzyce.
Analize rozwoju dziecka w odniesieniu do specyfiki oddzialywania w zakresie
rozwoju ,audiacji wstepnej” podjela Beata Bonna, ktéra zastosowala roczne
badania wedlug planu eksperymentalnego, dwugrupowego z pomiarem poczat-
kowym i konnicowym. Badaniami objeto 53 dzieci 6-letnich z dwéch przedszkoli
miasta Bydgoszczy. Celem eksploracji eksperymentalnych stalo si¢ zbadanie
skutecznosci oddziatywania muzycznego z uwzglednieniem sekwencyjnej teo-
rii rozwoju audiacji wedlug E.E. Gordona. Rozw¢j umiejetnosci muzycznych
dzieci wynikajacych z ich osiagnie¢ audiowania poznanych, gromadzonych
i przetwarzanych struktur melodii i rytmu na poziomach réznicowania, byl
przedmiotem analiz strategii dziatart w tym okresie edukacji muzycznej dziec-
ka, w ktorym rola rodziny i Srodowisk przedszkolnych jest kluczowa. Autorka
badan skoncentrowala si¢ na wykazaniu skutecznosci podjetych oddziatywan
w kontekscie rozwoju audiacyjnego dziecka, tj. jego zdolnosci muzycznych
oraz percepcyjnych, wykonawczych i improwizacyjnych umiejetnoséci muzycz-
nych stymulowanych w naturalnych warunkach $rodowiska przedszkolnego*'.
Wykorzystano narzedzia pomiaru zdolno$ci muzycznych w odniesieniu do

# Por. E.A. Zwoliniska, Audiacja. Studium teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona, op.

cit,, s. 95-97.
# Zob. B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztaltowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci.

Zastosowanie koncepcji Edwina E. Gordona, op. cit.
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kontekstu badan wstepnego rozwoju audiacji: test Primary Measures of Music
Audiation (PMMA) E.E. Gordona* oraz autorski sprawdzian percepcji muzy-
ki Sprawdzian percepcyjnych umiejetnosci muzycznych (SPUM)*. Wykonawcze
oraz improwizacyjne kompetencje dzieci oceniano na podstawie opracowa-
nego Zestawu zadan (ZZ)* przeznaczonego do indywidualnego badania osia-
gniec dzieci w audiowaniu poznanych wczesniej i gromadzonych struktur mu-
zycznych z wykorzystaniem przyjetych miar kryterialnych®.

W odniesieniu do spotecznej roli oddzialywan nauczyciela na rozwéj wy-
obrazni muzycznej dzieci w mlodszym wieku szkolnym (z uwzglednieniem
kontekstu rozwoju ,audiacji wlasciwej” dzieci w okresie 7-9 roku zycia) eks-
perymentalne badania przeprowadzita w latach 1992-1995 Ewa A. Zwolinska,
dowodzac, ze ,myslenie i méwienie oraz audiacja i muzykalnoéé ( ... ) stanowia
dwa odrebne procesy, ktére jednak pozostaja ze soba w Scistym wzajemnym
sprzezeniu” sugerujac, ze zaréwno ,jezyk muzyczny” (warunek dialogowa-
nia) jak i jego $wiadomos¢ istnieja tylko jako korelaty praktyki spolecznej
oraz wyposazeniem biologicznym*. Eksponowanie w rozwoju myélenia mu-
zycznego rzeczywistosci spolecznej, ktéra zachowuje charakter socjalizacyjny
i inkulturacyjny (choéby w obszarze transmisji kodu jezykowego, jakim w ro-
zumieniu teorii audiacji staje si¢ ,jezyk muzyczny”), okresla sens proceséw ko-
munikacji jezykowej, jaka — idac za mysla Lwa S. Wygotskiego — formuje wspol-
nota kultury*’.

Podobnie w badaniach Macieja Kolodziejskiego*® przeprowadzonych
w latach 2004-2005 w plockich szkolach podstawowych nad adaptacja teorii

# E.E. Gordon, Introduction to Research and the Psychology of Music, Chicago 1998, s. 72—
75, 120-127.

Zob. B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztaltowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci,
op. cit., s. 214-220.

“ Tamze, s. 221-223.

* Tamze,s. 221-223. Zob. takze: E.E. Gordon, Rating Scales and Their Uses for Measuring
and Evaluating Achievement in Music Performance, Chicago 2002, s. 22-45.

Por. E.A. Zwoliriska, Rozwdj wyobrazni muzycznej a funkcje percepcyjno-motoryczne
w mlodszym wieku szkolnym, Wydawnictwo WSP, Bydgoszcz 1997, s. 255.

#L.S. Wygotski, Psychologia sztuki, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1980, s. 18; za:
E.A. Zwolinska, Rozwdj wyobrazni muzycznej a funkcje percepcyjno-motoryczne w mtod-
szym wieku szkolnym, op. cit., s. 255-256.

M. Kotodziejski, Development of the musical audiation at the beginning of the first educa-
tional stage In Person, [in:] Color. Nature. Music: scientific articles of V International Con-
ference, University Akademiskais Apgads “Saule”, Daugavpils 2007, s. 292-301; takze:
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uczenia si¢ muzyki z aplikacja motywéw tonalnych i rytmicznych w klasach
pierwszych i czwartych dowodzono, ze sekwencyjne wprowadzanie motywoéw
tonalnych i rytmicznych wedlug strategii rozwoju ,audiacji wladciwej” wedlug
E.E. Gordona modyfikuje poziom audiacyjnych zdolnosci uczniéw i osiagnie¢
muzycznych w nauce muzyki. W badaniach wyloniono kilka czynnikéw deter-
minujacych proces rozwijania ,audiacji wlasciwej” w zakresie wewnetrzne-
go rozumienia i audiowania struktur tonalno-rytmicznych. Wéréd kluczo-
wych determinantéw wskazano wczesne nieformalne i formalne kierowanie
muzyczne w spolecznym $rodowisku wychowania muzycznego, w tym kulture
muzyczng rodziny, rozwijanie kompetencji wokalnych w srodowisku rodzin-
nym i odpowiednio doradcza oraz kompensujaca role przedszkola i szkoly jako
srodowisk wychowania muzycznego i zarazem spolecznych podmiotéw eduka-
cji dziecka®.

W zakresie analizy poznawania, poréwnywania i wewnetrznego rozumie-
nia innych znaczen muzyki, do jakich nalezy barwa i rejestr diwigku instru-
mentalnego E.E. Gordon zwraca takze uwage na rozwdj audiacji ,instrumentu
wewnetrznie styszanego™. Na uwage zasluguja pierwsze w Polsce badania eks-
perymentalne nad spoleczno-edukacyjnym znaczeniem problematyki prefero-

Idem, Application of Edwin E. Gordon's Concept in Common Music Education, [in:] The
Spaces of Creation, “Scholar Research Journal’, Vol. Nr. 9, Lithuania 2008, ss. 38-46;
M. Kolodziejski, Koncepcja Edwina E. Gordona w powszechnej edukacji muzycznej,
Wydawnictwo PWSZ, Plock 2011.

Idem, Koncepcja Edwina E. Gordona w powszechnej edukacji muzycznej, op. cit.,
s. 122-208.

Edwin E. Gordon zwraca uwage, ze rozwdj audiacji brzmienia instrumentalnego za-

49

NY

czyna si¢ od chwili absorpcji i codziennego poznawania muzyki, poprzez naturalne
zanurzenie dziecka w $wiat dZzwiekéw (o wlasciwej im barwie/brzmieniu i rejestrze)
w rodzimej kulturze muzycznej czlonkéw rodziny. Wtedy w oparciu o ,audiacje wstep-
ng” ksztaltuja sie wyobrazenia stuchowe dziecka, w tym ich dyspozycje brzmieniowe
iwtedy tez, jak pisze E. Zwoliriska, odbywa sie ,strojenie muzyczne mézgu’, jako gtow-
nego ,instrumentu wewnetrznego, na ktérym kazdy musi umie¢ graé, zanim wezmie
do reki jakikolwiek inny”. Podobne wnioski na gruncie bada amerykariskich wypro-
wadza E.E. Gordon, stawiajac teze o priorytecie ksztaltowania u dzieci umiejetnosci
audiacyjnych takze w tym zakresie zwlaszcza w konteksécie codziennych wplywow
muzykujacej rodziny czy ,wspdlnot muzykéw”, jako konkretnego wskaznika w pro-
cesie wypracowywania nadrzednej umiejetno$ci wewnetrznego rozumienia muzyki
instrumentalnej jako waznej dyspozycji dziecka i jego, jak rzeklby J. Sloboda, ,umystu
muzycznego’. Por. E. Zwoliiska, Naucz swoje dziecko audiowac, Wyd. KRESKA, Byd-
goszcz 2004, s. 16; Podstawy teorii uczenia si¢ muzyki wedtug Edwina E. Gordona pod red.
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wania brzmien instrumentéw muzycznych przez dzieci, mtodziezy w dydaktyce
instrumentumuzycznego®'. Cho¢ opisy ogélnej problematyki zwiazkéw pomie-
dzy upodobaniami percepcyjnymi barwy instrumentalnej a osiagnieciami byly
juz znane z doniesien innych badaczy, jak cho¢by J.A. Slobody** czy H. Gard-
nera*, to dopiero E.E. Gordon — na gruncie audiacyjnego wyjasniania rozwoju
muzycznego — pierwszy dowi6dl istnienie korelacji w tym zakresie**. W Polsce
takie badania prowadzono na prébie 166 dzieci w wieku 9-17 lat i wskazano, ze
preferencje uczniéw w tym zakresie miaty zwiazek z ich zaangazowaniem i mo-
tywacja w pracy nad pokonywaniem trudnos$ci®*. W badaniach wykorzystano
narzedzie testowe Instrumental Timbre Preferences Test (ITPT) E.E. Gordona
i autorski Arkusz Samooceny Preferencji. Od poczatku w badaniach przyjeto, za
kluczowy, spoleczny kontekst uczenia sie¢ muzyki z uwzglednieniem znaczenia
grupowego, srodowiskowego (w tym lokalnego) i rodzinnego udziatu ,pro-
fesjonalistow” i ,,amatoréw” muzykowania instrumentalnego’. W badaniach
wlasnych nad edukacyjnymi implikacjami audiacji ,,instrumentu wewnetrzne-
go” objeto srodowiska polskich szkél muzycznych pierwszego stopnia, ognisk
kultury muzycznej i ruchu amatorskiego. Istotng, w znaczeniu analizy wyraznie
spolecznego uczenia si¢ muzyki poprzez rozwoéj audiacji, stala si¢ przestanka do
dalszych badan edukacyjnych w tym zakresie, ktérych potrzebe artykutowano
w dedykowanych temu komunikatach badawczych*’.

E. Zwoliniskiej, op. cit., s. 102-103; J. Sloboda, Umyst muzyczny. Poznawcza psychologia

muzyki, Wydawnictwo AMFC, Warszawa 2002.

P.A. Trzos, Preferencje barwy dZwigku i zdolnosci muzyczne w nauce gry na instrumencie

detym. Badania edukacyjne nad adaptacjq teorii uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona, Wy-

dawnictwo UAM PWSZ, Poznan—Kalisz—Konin 2009.

J.A. Sloboda, Poznanie, emocje i wykonanie — trzy wyklady z psychologii muzyki, Wydaw-

nictwo AMFC, Warszawa 1999, s. 36-39.

H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, (oryg. Multiple intelligences. The

theory in practice), Poznan 2002, s. 38-40.

% E.E. Gordon, Manual for the Instrument Timbre Preference Test, GIA. Publication, Inc.

7404 So. Mason. Ale. Chicago. IL 50538, Chicago 1984.

P.A. Trzos, Preferencje barwy dzZwicku instrumentalnego i zdolnosci muzyczne w nauce gry

na instrumencie detym, op. cit., s. 123-163.

6 Tamze, s. 122-166.

37 Zob. P.A. Trzos, The level of musical aptitudes and instrumental timbre preferences as de-
terminants of music achievements (according to the Author’s own educational research),
(in:] Mizikas zinatne Sodien: pastavigais un mainigais. Zinatnisko rakstu krajums, (ed.)
I. Grauzdina, Daugavpils Universitates Akadémiskiais apgads “Saule”, Daugavpils 2011,
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Podsumowanie

W dzisiejszym $wiecie, wcigz bardziej organizowanym, instytucjonalizowa-
nym, poglebiony jest — jak twierdzi T. Hejnicka-Bezwiriska — proces nadawa-
nia wigkszego znaczenia wlasnie podmiotom spotecznym>®. Praktyka edukacji
wiaze sie w ten sposob z waznymi pytania o jej role w spotecznym uczeniu sie,
tak aby ludzie chcieli i umieli budowa¢ wspolnoty spoteczne zgodnie z podmio-
towymi standardami funkcjonowania jednostki w $rodowisku spotecznym™.
Ulokowanie niniejszej refleksji o edukacyjnym aspekcie analizy rozwoju audia-
cji w kontekscie spotecznym uzasadniaja doniesienia badawcze o kluczowym
znaczeniu naturalnych $rodowisk edukacji, o ktérych T. Hejnicka-Bezwinska
pisze jako o podmiotach spolecznych, w procesie codziennego, adaptacyjne-
go (o charakterze inkulturacyjnym) stymulowania wszechstronnej aktywno-
$ci muzycznej dziecka®. Rola rodzicéw, nauczycieli i wspdlnot muzykujacych
0s6b®! (orkiestry, zespoly amatorskie, réwiesnicy etc.) oraz ich dzialai w trans-
misji kultury i rodzimego jezyka muzycznego oraz wzajemne doswiadczanie
wzoréw muzycznej aktywnosci z dzieckiem sprawia, ze w badaniach nad edu-
kacyjnym aspektem wyjasniania audiacji konieczne staje sie przyjecie kontek-
stu spolecznego. Charakter spolecznych relacji, jakie towarzysza codziennemu
do$wiadczaniu muzyki dziecka w rodzinie, przedszkolu czy szkole (cho¢by re-
lacje partnerstwa, dwupodmiotowosci czy relacje o charakterze interakeji ,,twa-
rza w twarz”) specyficznie determinuje przestrzen wzajemnego oddzialywania
i sprawnego osiagania tego, co Ewa Parkita nazywa gotowoscig do rozumienia
muzyki®. Okazuje sig, ze uwzglednienie spoteczno-edukacyjnego charakteru
aspektéw rozwoju audiacyjnego dziecka staje si¢ mozliwe na poziomie teorii
i praktyki, a przede wszystkim projektowania badan pedagogicznych, czego do-

s. 221-231; takze: P.A. Trzos, R.J. Piotrowski, Conducting amateur instrumental bands
in the Polish music education, [in:] Muzikas zinatne Sodien: pastavigais un mainigais.
Zinatnisko rakstu krajums, (ed.) E. Daugulis, I. Grauzdina, t. 4, Daugavpils Universitates
Akadémiskiais apgads “Saule”, Daugavpils 2012, s. 340-356.

T. Hejnicka-Bezwiniska, Pedagogika ogélna, op. cit., s. 228.

% Tamze, 228-230.

€ Por. E. Parkita, Muzyczna aktywno$¢ percepcyjna dzieci w wieku przedszkolnym, ,Studia
Pedagogiczne. Problemy spoleczne, edukacyjne i artystyczne” 2013, t. 22, s. 151-1585.
Wigcej o roli oddzialywania wspélnoty oséb (tez w znaczeniu ,wspélnoty przezy¢”)
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w spolecznym uczeniu sie sztuki i przez sztuke pisze takze B. Bonna. Zob: B. Bonna,
Rola sztuki w zyciu cztowieka, ,Kultura i Edukacja” 2003, nr 3-4, s. 63-65.
¢ Tamze, s. 153.
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maga si¢ sam Gordon wielokrotnie wskazujac na ich wieloaspektowe znaczenie
w budowaniu teoretyczno-empirycznego kapitalu swojej teorii.
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STRESZCZENIE

Artykut jest wynikiem badan wilasnych nad wybranymi zalozeniami teorii ucze-
nia sie muzyki Edwina E. Gordona w odniesieniu do wczesnej edukacji muzyczne;j.
Wybrane zalozenia teorii Gordona w prezentowanym artykule odnosza sie do érodo-
wiskowych (spolecznych) aspektéw uczenia si¢ muzyki oraz dotycza rozwijania kon-
kretnych umiejetno$ci muzycznych uczniéw i tre$ci muzycznej dziatan nauczyciela,
rodzicéw lub innych muzykéw. Dlatego zwrdcono uwage na $rodowiskowy charakter
uczenia si¢ muzyki w edukacji dziecka. W artykule dokonano takze przegladu wybra-
nych badan edukacyjnych nad rozwojem audiacji i preferencji barwy instrumentalne;

w ujeciu badaczy polskiej pedagogiki muzyki.

SEOWA KLUCZOWE: audiacja, Srodowisko spoteczne, rodzina, badania edukacyjne,
réznicowanie, uogélnianie, rozumienie muzyki.

SUMMARY

The article is an elaboration of the author’s own partial research results on selected
assumptions of Gordon’s Theory of Music Learning in early education. Those selected
assumptions of Gordon’s theory in the following article concern environmental (and
social) aspects of music learning and they are related to the development of students
specific music skills and music contents of teachers, parents or other musicians ac-
tivity. That is why an impact has been placed on environmental character of music
learningin child’s education.In the article have also been reviewed selected educational
researches on development of audiation and instrumental timbre preferences depic-
tion of Polish pedagogy of music researchers.

KEY WORDS: audiation, social environment, family, educational researches, differen-
tiation, generalization, music understanding,
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