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Zarys tresci: Artykut porusza problem przektadu jako $rodka dydaktycznego w procesie uczenia sig
i nauczania jezyka obcego. Na podstawie protokoféw gfosnego myslenia dokonano analizy ttumaczen
studentéw neofilologii w celu okre$lenia rodzaju i czestotliwosci uzycia strategii uczenia sie podczas
tlumaczenia z jezyka niemieckiego na jezyk polski. Dla potrzeb opisu strategii uczenia sie¢ w ttumacze-
niu przedstawiono takze wybrane przyktady trudnosci, jakie badani mieli w trakcie przektadu na jezyk
ojczysty.
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Wstep

Duiq popularnoscig wsrod studentéw kierunkow filologicznych cieszy sig
zawdd tlumacza. Z moich rozméw ze studentami wynika, ze wigkszosé
z nich chciataby po studiach zosta¢ ttumaczami przysieglymi. Niestety ich wy-
obrazenia o pracy ttumacza i samym procesie ttumaczenia sg bardzo czgsto
mylne. Tak zresztg zwykle bywa u adeptéw roznych profesji, nie tylko w przy-
padku zawodu tlumacza. Studenci uwazaja na przyklad, ze tlumaczenie na
jezyk ojczysty jest tatwiejsze od ttumaczenia na jezyk obcy. Dlatego z perspek-
tywy dydaktyki przektadu wydalto mi si¢ ciekawe zbadanie przebiegu procesu
tlumaczenia jak i rezultatow tego procesu, tj. ttumaczen na jezyk polski, tu
niemieckiego tekstu zawierajacego wybrane przyklady nomenklatury z zakre-
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su nauk $cistych, dokonanych przez studentéw III roku Lingwistyki Stosowa-
nej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy w ramach przedmiotu
Praktyczna Nauka Jezyka Niemieckiego — pisanie z ortografia.

Niniejszy artykul sktada si¢ zatem z dwdch zasadniczych czesci. W pierw-
szej przedstawie przebieg procesu ttumaczenia, opierajgc si¢ na technice glo-
$nego myslenia i zapisywania przez studentéw wszelkich komentarzy, jakie
im si¢ nasunely w trakcie przekladu. Dzigki temu moglam okresli¢ rodzaj
i czestotliwos¢ uzycia przez nich strategii uczenia si¢ w thlumaczeniu tekstu.
W czasie tej analizy mojg uwage zwrocily liczne watpliwosci, jakie mieli stu-
denci, ttumaczac tekst na jezyk ojczysty. Dlatego w drugiej czesci niniejszych
rozwazan omowie wybrane przyklady trudnosci jezykowych, jakie towarzy-
szyly studentom podczas tlumaczenia z jezyka niemieckiego na jezyk polski.

Tlumaczenie zaréwno z jezyka ojczystego na jezyk obcy, jak i z jezyka ob-
cego na jezyk ojczysty ma funkcje ksztatcacg i powinno by¢ integralng czescig
procesu nauki jezyka kazdego studenta neofilologii. Cwiczenia ttumaczenio-
we integruja rézne sprawnosci i umiejetnosci jezykowe, udoskonalajg kom-
petencje jezykowe obydwu jezykéw, rozwijaja kompetencje interkulturows,
pozwalaja $wiadomie przyswajaé sobie jezyk, uczg wlasciwego korzystania
ze stownikow jedno- i dwujezycznych, uwrazliwiaja na réznice strukturalne,
leksykalne oraz kulturowe pomigdzy jezykami, rozwijaja kreatywno$¢ stu-
dentdw, ksztaltujg precyzje w wyrazaniu mysli, a takze poszerzajg ich wiedze
ogolng (Grucza 1981: 33; Jager 1981: 66; Konigs 2000: 9-10; Ptusa 2007: 12).

Pojecie strategii uczenia sig i ich klasyfikacja

Wszyscy uzywamy strategii zaréwno w Zyciu codziennym, aby co$ zapa-
mieta¢ (np. numery PIN, NIP, PESEL), jak i podczas nauki jezykéw obcych
(np. gdy uczymy sie stownictwa, gramatyki czy thumaczymy teksty).

W procesie nauki jezyka obcego strategie sa specyficznymi elementa-
mi zachowania si¢ uczacych, potrzebnymi do nauczenia si¢ jezyka oraz do
regulowania procesu uczenia si¢. Strategie sg nastawione na rozwigzywanie
okreslonych probleméw podczas przyswajania, gromadzenia oraz stosowania
nabytych informacji jezykowych np. w trakcie przekladu z jednego jezyka
na drugi (Michonska-Stadnik 1996: 30-31; por. takze Szarska-Wieruszewska
2004: 68; Strasser 2008: 46).

Jest wiele klasyfikacji strategii uczenia si¢ jezyka. Dla potrzeb niniejszego
artykulu przyjetam podzial Rebeki Oxford (1990) (Michonska-Stadnik 1996:
38-40; Szarska-Wieruszewska 2004: 87-92) na:
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A. Strategie bezposrednie:

1)

2)

3)

strategie pamieciowe, np. tworzenie skojarzen myslowych (umiejsca-
wianie stéw w kontekscie), uzywanie stéw kluczy, wykorzystywanie
podobienstwa graficznego;

strategie kognitywne, np. powtarzanie, kombinowanie struktur, uzy-
wanie réznych technik ulatwiajacych rozumienie tekstéw pisanych
lub stuchanych, uzywanie dodatkowych zrédet dla usprawnienia
biernej i czynnej znajomosci jezyka, np. stownikow i leksykondw,
analizowanie danych jezykowych (dedukowanie, poréwnywanie z je-
zykiem ojczystym lub innym jezykiem obcym, ttumaczenie); wycig-
ganie wnioskow, uzycie wyobrazni;

strategie kompensacyjne, np. zgadywanie przy uzyciu wskazéwek
lingwistycznych, szukanie pomocy, unikanie rozmowy, opuszczanie
stow czy zwrotéw podczas thumaczenia, dostosowanie tekstu do swo-
ich potrzeb, tworzenie nowych stdéw, uzycie synonimu lub omoéwienia.

B. Strategie posrednie:

1)

2)

3)

strategie metakognitywne, np. wigzanie nowych informacji ze zna-
nym materialem, koncentrowanie si¢ na wybranym zagadnieniu czy
aspekcie jezyka, planowanie, tj. organizowanie wypowiedzi, monito-
rowanie, czyli skupianie uwagi na okreslonym zadaniu czy okreslonej
informacji, ocenianie wlasnej produkgji jezykowej;

strategie emocjonalne, np. stuchanie muzyki, stosowanie metod re-
laksacyjnych, $miech, pozytywne uwagi na temat swoich postepdow,
pochwala, rozmowa z innymi o swoich uczuciach czy osiagnieciach;
strategie spoleczne, np. zadawanie pytan, prosba o wyjasnienie,
wspolpraca z innymi uczgcymi sie, poréwnywanie notatek, wspolne
rozwigzywanie problemoéw jezykowych, ,,méwienie do siebie” (prze-
konywanie i upewnianie samego siebie, np. Ze dane zadanie jest pra-
widlowo wykonane).

Metodologiczne podstawy badan

W programie ksztalcenia studentéw lingwistyki na UKW nie ma przedmiotu
Jezyki specjalistyczne, ktdrego celem bylyby m.in. jezykowa analiza tekstow
fachowych oraz poznawanie i utrwalanie nowego stownictwa specjalistycz-
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nego. Poniewaz ksztalcenie studentéw na studiach neofilologicznych nie
moze by¢ ograniczane wylacznie do nauczania jezyka obcego ogolnego, pra-
cuje ze studentami na zajeciach z Praktycznej Nauki Jezyka Niemieckiego -
pisanie z ortografig takze z tekstem specjalistycznym. W ramach praktycznej
nauki jezyka studenci ttumaczg krétkie teksty fachowe o niewysokim stopniu
trudnosci, poniewaz nie maja dostatecznych kompetencji ttumaczeniowych
i nie znajg jeszcze podstawowych strategii translatorskich. Ale dzieki takim
¢wiczeniom poznaja nowe stownictwo z okreslonej dyscypliny, utrwalaja do-
tychczasowa wiedze jezykowa w zakresie obydwu jezykow oraz poszerzaja
swoja wiedze ogolna zdobyta w toku zaje¢ akademickich.

Przedmiotowe badanie przeprowadzitam w ramach zaj¢¢ Praktyczna
Nauka Jezyka Niemieckiego - pisanie z ortografia, w maju 2013 r. wéréd
studentéw III roku Lingwistyki Stosowanej kombinacji jezyk angielski z je-
zykiem niemieckim oraz jezyk niemiecki z jezykiem rosyjskim studiow
pierwszego stopnia Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy (30
0s6b). Studenci zostali dokladnie poinformowani o celu i zasadach badania.
W czasie zaje¢ ttumaczyli krotki tekst (zob. rys. 1) o Carlu Friedrichu GaufSie
(1777-1855), niemieckim matematyku, fizyku, astronomie i geodecie, tworcy
geometrii nieeuklidesowej, uwazanym za jednego z trzech, obok Archime-
desa i Newtona, najwigkszych matematykow $wiata, nazywanym ,ksieciem
matematykow” (Encyklopedia szkolna. Matematyka 1990: 68)

Wszyscy studenci otrzymali egzemplarz przywolanego tu tekstu na
wezesniejszych zajeciach, aby w ramach pracy domowej mogli zapoznac¢ sie
z jego trescia.

Poprositam studentdw, zeby zapisywali caly proces swojego tlumacze-
nia, tj. wszystkie swoje watpliwosci, towarzyszace mysli, nasuwajace sie uwagi
i pomysly, co w literaturze przedmiotu nazywa sie technikg ,,gtosnego mysle-
nia” (za: Michonska-Stadnik 1996: 116-126). Teksty studentéw, czyli thuma-
czenia wraz z komentarzami, zebralam i poddatam analizie. W ten sposob
ich prace staly si¢ moim materialem zZrédlowym i réwnoczesnie narzedziem
badawczym, ktdre pozwolilo mi obserwowa¢ zachowania jezykowe uczacych
sie w trakcie przekladu. Dostarczyto mi to odpowiedzi na pytanie, jakich
strategii uczenia si¢ podczas ttumaczenia tekstu zawierajacego fachowe stow-
nictwo z jezyka obcego na jezyk ojczysty, tu z jezyka niemieckiego na jezyk
polski, i jak czesto uzywaja osoby na poziomie zaawansowanym. Dzieki temu
mogtam nie tylko poznaé strategie, ktore pojawiajg sie¢ w interjezyku bada-
nych podczas tlumaczenia, lecz takze zrozumie¢ dziatania najczesciej podej-
mowane przez studentdw, potrzebne im do regulowania proceséw uczenia
sie jezyka, tu utatwiajgce im zrozumienie tekstu w jezyku wyjsciowym. Dla
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* Carl Friedrich GauB

C. Fr. GauB3 wurde am 30.4. im Jahre 1777 in Braunschweig geboren. In
jenem Augenblick konnte niemand ahnen, daf er spiater einmal in der ganzen
Welt ,,Princeps mathematicorum‘* genannt werden wiirde und daf er auch
auf den Gebieten der Astronomie, der Physik und der Chemie GroBes erreichen
sollte.

Als Sohn eines Saisonarbeiters wuchs Gaufl in &rmlichen Verhaltnissen
auf. Der Fiirst von Brauns:hweig erkannte friihzeitig sein Genie und bildete

ihn aus. Seine Meisterschaft in der Mathematik bewies er schon als 9-jahriger

Knabe in der Schule in Braunschweig.
‘Wahrend einer Schulstunde fand er bei
der Addition der Zahlen von I—100
die Summenformel der arithmetischen
Reihe. Mit 15 Jahren hatte er die wi-
chtigsten mathematischen Werke durch-
gearbeitet und machte mit 17, 18
und 19 Jahren wichtige mathematische
Entdeckungen. Mit 20 Jahren erhielt
er den Doktortitel an der Universitat
in Helmstedt. Bis zu seinem Tode im
Jahre 1855, also fast 50 Jahre, arbeitete
er als Direktor der Sternwarte und Pro-
fessor der Astronomie an der Univer-
sitdt in Gottingen. Er wandte sich der
Astronomie zu, und auch hier gelang
ihm eine berithmte Entdeckung. Der
Standort des Planeten Ceres, der nur
einmal gesehen worden war, wurde von GauB berechnet, und der Planet wurde
genau an der berechneten Stelle gefunden. Berithmt wurden auBerdem seine
Erdvermessungen und die Miterfindung des elektromagnetischen Telegraphen.
Gaull war aber vor allem einer der groten Mathematiker aller Zeiten, der
auf vielen Gebieten dieser Wissenschaft bahnbrechend wirkte und Weltruhm
genoB.

Unabhéngig von Euler entdeckte er den Beweis des Reziprozitits-
gesetzes der quadratischen Reste. In seinen ersten Dissertationen erbrachte
er den Beweis fiir den Fundamentalsatz der Algebra, wonach jede algebraische
Gleichung (reelle oder komplexe) Losung hat. Hier zeigte er seine Meisterschaft
beim Gebrauch der komplexen Zahlen. Die Geometrie hat GauB bereichert
durch den Lehrsatz, daB die Seiten eines regularen Siebzehnecks nur mit
Hilfe des Zirkels und Lineals gebaut werden kénnen. Uber die Verdienste
des groflen Mathematikers wire noch viel zu sagen. Er war genial. Aber nicht
nur seine Féhigkeiten waren Hauptmotor seines wissenschaftlichen Wirkens:
Hauptmotor war seine groBe Liebe zur Mathematik.

Carl Friedrich Gaufl (1777—1855)

Rys. 1.
Zrédto: Lelewicz, Linkiewicz 1967.
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potrzeb opisu specyfiki strategii uczenia si¢ w thlumaczeniu na jezyk ojczysty
wyniki badan uzupetnilam wybranymi przykladami trudnosci jezykowych,
jakie towarzyszyly badanym w trakcie przekladu. Podczas analizy prac stu-
dentdéw zauwazylam, ze badani nie potraktowali tego ¢wiczenia jako nud-
ne czy niepotrzebne. Niektorzy bardzo si¢ zaangazowali, co wida¢ byto po
stronie technicznej ich tekstow, np. aby wyrézni¢ swoje mysli, zaznaczali je
gwiazdkami, podkreslali na kolorowo, robili odnosniki, ttumaczyli na mar-
ginesie to, co chcieli doktadnie wyrazi¢. Studenci podeszli powaznie do za-
dania. Tylko trzy osoby oddaly kartki z wykonanym tlumaczeniem, ktére nie
zawierato zadnych uwag. Studenci mogli podczas pracy korzysta¢ ze stow-
nikéw, o przyniesienie ktérych poprositam ich na wczesniejszych zajeciach;
byty to stowniki jedno- i dwujezyczne ogélne oraz specjalistyczne. Dodam, ze
¢wiczenie nie byto oceniane.

Z uwagi na ograniczone ramy niniejszego artykulu chciatabym krétko
przypomnie¢, ze metoda glosnego myslenia zostala zapoczatkowana w psy-
chologii pod koniec XIX wieku, gdy probowano odkry¢ tajemnice ludzkiej
$wiadomosci. W latach 80. XX wieku zaczeto ja stosowaé w badaniach nad
tlumaczeniem, aby zrozumie¢, co si¢ dzieje w umysle ttumacza. Analize pro-
tokotéw glosnego myslenia w translatoryce opracowat Paul Kussmaul (1995),
dla ktérego celem badan z zastosowaniem techniki glosnego myslenia byta
m.in. obserwacja tlumaczenia kreatywnego. Pozwolito to uswiadomic¢ sobie
mechanizmy psychologiczne i jezykowe towarzyszace ttumaczeniu, poznaé
strategie stosowane przez ttumaczacych i zastosowac je pdzniej w dydaktyce
przektadu (Witkowska 2010: 148, 151).

Przyktady strategii stosowanych podczas ttumaczenia tekstu z jezyka
obcego na jezyk ojczysty

|. Strategie pamigciowe

1. Skojarzenia, np. ,,Entdeckungen kojarza mi si¢ z odkryciami w fizyce
i chemii, a czy mozna co$ odkry¢ w dziedzinie matematyki?”, ,, Funda-
mentalsatz kojarzy mi si¢ z fundamentalnym zdaniem, ale czy moze
by¢ fundamentalne zdanie?”, ,,Die Summenformel der arithmetischen
Reihe kojarzy mi si¢ ze zwrotem formufa sumujgca arytmetycznego
rzedu, tylko czy jest co$ takiego?”, ,,Komplexe Zahlen kojarza mi si¢
z kompleksowymi liczbami, ale nie pamietam z lekcji, czy byly takie
liczby”
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2. Wykorzystanie kontekstu podczas rozumienia tekstu, np. ,, Werke —

znam tlumaczenie: dziefa, a czy tu bedzie to w tym kontekscie?”, ,,Der
Fiirst von Braunschweig erkannte sein Genie — rozpoznal jego geniusz,
amoze w tym kontekscie bedzie to talent?”, ,, Wachsen to rosngc, ale nie
mozna rosng¢ w rodzinie, chyba napisze dorastat lub wychowywat si¢”.

II. Strategie kognitywne

1.

Dedukowanie, np. ,Nie wiem, jak przettumaczy¢ Summenformel,
musz¢ to rozbi¢ na Summe i Formel, czyli sume i wzor — wzér sumy’,
»Bahnbrechend — Bahn to kolej, a brechen to tama¢, to moze chodzi
o famanie drogi pod tory, czyli da¢ jakas podwaling’, ,, Verhiiltnisse to
stosunki, ale tu chyba chodzi o warunki w rodzinie, a nie stosunki”.
Dostowne tlumaczenie wybranych stéw czy struktur na jezyk ojczysty,
np. ,,Mit 17, 18 und 19 Jahren przettumacze stowo w stowo jako majgc
17, 18 i 19 lat”, ,,Die arithmetische Reihe — napisze dostownie rzgd
arytmetyczny, bo Reihe to rzgd”, ,,Wihrend einer Schulstunde — czy
napisa¢ podczas lekeji? Lepiej napisze podczas jednej godziny lekcyj-
nej’, ,Summenformel — napisz¢ formuta sumy, tak wynika z ttumacze-
nia wyrazow’, ,,[...] und der Planet wurde genau an der berechneten
Stelle gefunden - i ta planeta zostata doktadnie na obliczonym miejscu
znaleziona - przettumaczytam dokladnie, ale Ania ma inaczej”
Kombinowanie struktur w dwodch jezykach, np. Der Fiirst Brunszwi-
ku, Ksigstwo Braunschweig, Ksigze Braunschweig, Ksigze von Braun-
schweig, Ksigstwo von Braunschweig, na uniwerytecie w Gottingen.
Analizowanie miedzyjezykowe, np. ,Na uniwersytecie w Helmstedt -
czy mozna przettumaczy¢ nazwe miasta na polski?”, ,,Princeps mathe-
maticorum przettumaczy¢ jako ksigze matematyki, ksigze nauk mate-
matycznych a moze zostawi¢ Princeps mathematicorum?”, ,,Princeps
mathematicorum - ttumaczy¢ czy nie?”.

Analizowanie danych jezykowych pod wzgledem stylistycznym,
np. ,Dokonac waznych przelomowych odkry¢ - czy przetomowy w od-
niesieniu do wazny w tym kontekscie nie jest naduzyciem?”, ,[...],
dass er spdter — ze on podac imi¢ i nazwisko w nawiasie (C.E Gauf3)?”,
»Aufvielen Gebieten — w wielu dziedzinach czy na wielu ptaszczyznach,
co tu wyrazi¢?”, ,,bahnbrechend to bedzie przelomowy czy pionierski,
co brzmi tu lepiej?”, ,der... wirkte — wplywat czy miat wielki wplyw?”,
»in drmlichen Verhdltnissen — w skromnych warunkach - skromnych
czy biednych? biedne warunki? — chyba nie”, ,,Jego geniusz rozpoznat
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ksigze Brunszwigu — nie jestem pewna, czy mozna rozpoznac geniusz,
lepiej chyba jego talent zostat odkryty przez ksigcia Brunszwigu’”, ,Ma-
jgc dwadziescia lat uzyskat — uzyskat czy otrzymat tytut doktora?”, ,An
der Universitit in Helmstedt - czy uniwersytet w Helmstedt jest na-
zwg wlasng i tworzy cato$§c?”, ,,Als Sohn eines Saisonarbeiters jako syn
pracownika sezonowego czy sezonowego pracownika?’, ,als 9-jihriger
Knabe - chiopiec czy chlopak?”, ,, Wihrend einer Schulstunde fand er
bei der Addition der Zahlen von 1-100 - podczas godziny lekcyjnej czy
zajec lekcyjnych, a moze lepiej przeksztalce to zdanie na W czasie lekcji
dodawania liczb 1-100,, ,,Profesor der Astronomie an der Universitiit
in Gottingen — profesor na uniwersytecie w Getyndze czy w uniwersy-
tecie w Getyndze?”, ,,mit 20 Jahren — w wieku 20 lat czy w wieku lat 20,
czy majgc 20 lat - no nie wiem, wszystko brzmi dobrze”, ,,Czy napisac
w wieku 15 lat, majgc 15 lat, czy jako pigtnastolatek?”, ,, Fundamental-
satz der Algebra przettumaczy¢ jako zasadnicze twierdzenie algebry,
fundamentalne prawo algebry, zasadnicze prawo algebry czy funda-
mentalne twierdzenie algebry?”, ,mit Hilfe des Zirkels und des Lineals
ttumaczy¢ przy pomocy cyrkla i linijki czy za pomocg cyrkla i linijki?”.

. Analizowanie danych jezykowych w jezyku docelowym pod wzgle-

dem poprawnej pisowni, np. ,W wieku pigtnastu lat zapisaé cyfra czy
stownie?”, ,,astronomii - jedno «i» czy dwa’, ,,chemii — pisownia pol-
ska? dwa «i»?7, ,,... najwazniejsze dzieta matematyczne, a moze lepiej
postawi¢ kropke i zaczg¢ nowe zdanie?”, ,als 9-jihriger — dziewigcio-
letni czy dziewigcio-letni?”, ,,An der Universitit in Helmstedt, a moze
maly litera pisaé na uniwersytecie?”, ,,dyrektor obserwatorium pisaé
malg czy wielka litera Dyrektor Obserwatorium?”, ,,Zahlen von 1-100
nie wiem, czy napisa¢ z kreska czy od 1 do 100"

. Stosowanie dodatkowych zrédet informacji, np. ,formute rzedu aryt-

metycznego — sprawdze to w stowniku z fachowym stownictwem,
Paulina ma ten stownik’, ,,Standort moze znaczy punkt, musze potem
sprawdzi¢, bo zabrali mi stownik”, ,,Princeps mathematicorum - ttu-
maczy¢ na polski, co to dokladnie oznacza, trzeba by zajrze¢ do stow-
nika acinskiego”

Ill. Strategie kompensacyjne

- Opuszczanie informacji, np. ,die Summenformel der arithmetischen

Reihe - formuta rzedu arytmetycznego, nie wiem, a moze opuszcze
to stowo Summen, bo sumy formuty..”, ,Miterfindung — wspétwyna-
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lezienie napisze wynalezienie, bo tamto brzmi dziwnie’, ,,Sternwarte
napisze krotko obserwatorium, bo wiadomo, jakie sg obserwatoria’,
~der elektromagnetische Telegraph przettumacze na magnetyczny tele-
graf, przeciez w tamtych czasach nie byto pradu”.

IV. Strategie metakognitywne

Poprawianie swojego ttumaczenia, np. ,fand er — znalazl, napisze lepiej od-
kryt, bo jak to byl naukowiec..”, ,,Als Sohn eines Saisonarbeiters — Dorastat
jako syn pracownika sezonowego, lepiej wpisa¢ Wychowywat si¢ w rodzinie
pracownikow sezonowych’”, ,friihzeitig — wczesnie, ale fadniej brzmi we wcze-
snym dziecinistwie”, ,wuchs - wychowywat sig? dorastat brzmi lepiej”.

V. Strategie emocjonalne

1. Pozytywna ocena swoich efektow, np. ,,Potencjat GaufSa odkryt ksigze
Brunszwigu juz w jego wczesnym dzieciristwie - nie jest to ttumacze-
nie dostowne, ale brzmi chyba dobrze?”, ,friihzeitig - wystarczajgco
wczeshie, co ja pisz¢ wcezesnie fajnie mi wyszio”.

2. Negatywna ocena swojej pracy, np. ,seine Meisterschaft in der Mathe-
matik - swéj kunszt (talent, potencjat — ale to nie, bo znowu powtd-
rz¢ to stowo) matematyka, swojg ogromng wiedze w matematyce albo
mistrzowskie zdolnosci matematyka - i tak brzmi gtupio’, ,,Zrobit od-
krycia matematyczne? — Nie! Dokonat waznych matematycznych od-
kry&, ,,Gauf byt przede wszystkim jednym z najwigkszych matematy-
kow swoich czaséow (wszechczasow), ktory wplywat znaczgco na wiele
dziedzin nauki - nie podoba mi sie¢ to ttumaczenie. Moze powinnam
inaczej sformutowac zdanie?”.

3. Wyrazanie swoich uczué, np. ,W wieku 15 lat, majgc 15 lat, jako
pietnastolatek — zastanowig si¢ jeszcze, co zostawic’, ,,Princeps ma-
thematicorum — nie wiem, jak to przettumaczy¢, matko co to jest?”,
»GrofSes erreichen sollte — nie wiem w jakim znaczeniu jest sollte”,
»Direktor der Sternwarte — dyrektor ale czego, nie znalaztam w moim
stowniku tego stowa”, ,,[...] hatte er die wichtigsten mathematischen
Weke durchgearbeitet — przerobit, nie pasuje mi w kontekscie, ale jak
inaczej?”, ,,berechnen — nie pasuje mi to stéwko, co mozna obliczy¢
w planecie i ta planeta zostata doktadnie znaleziona na obliczonym
miejscu? czy chodzi o obliczenie odleglosci do tej planety?”, , Znane
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sq jego pomiary Ziemi - czy na pewno o to chodzi?”, ,Nie wiem, jak
przetlumaczy¢ Meisterschaft w tym kontekscie”, ,, W owym momencie
nie mogt nikt przewidzie¢ - Musz¢ zmienic¢ kolejnos¢ wyrazéw w zda-
niu’, ,,Augenblick — chwila mi nie bardzo pasuje”

V1. Strategie spoteczne

Zadawanie pytan (wspolpraca z innym uczacym si¢), np. ,,Standort co to jest,
spytam si¢ Agaty”, ,, Weltruhm — nie znam tego stowa, zapytam Dominiki, ona
ma stownik”.

Ogodtem wystapilo 139 strategii. Najczesciej studenci stosowali strategie
kognitywne (63 razy) a wsrod nich dostowne tlumaczenie na jezyk ojczysty,
analizowanie danych jezykowych pod wzgledem stylistycznym i poprawnej
pisowni w jezyku ojczystym. W dalszej kolejnosci sg to strategie emocjonal-
ne (43 uzycia). Przewazajg wérdd nich strategie, przez ktére badani wyrazali
swoje emocje, np. negatywnie oceniali wlasng prace, co §wiadczy o tym, ze
sa obiektywni i krytyczni wobec swoich dokonan. 24 razy zastosowano stra-
tegie pamieciowe, wykorzystujac w procesie ttumaczenia przede wszystkim
skojarzenia i kontekst. Rzadziej badani stosowali strategie kompensacyjne (9
uzy¢), tu opuszczanie informacji i metakognitywne, tj. poprawianie wlasnego
tlumaczenia (8 razy). Tylko 6 osob wykorzystalo strategie spoteczne w swo-
ich protokofach gtosnego myslenia.

Wybrane trudnosci w procesie ttumaczenia na jezyk ojczysty

W trakcie przekladu tekstéw jezyka pisanego kazdy ttumacz moze natrafi¢
na rozne problemy. Aby sobie z nimi poradzi¢, musi on dysponowac okre-
slonymi umiejetnos$ciami (Dzierzanowska 1988: 13, 15; Snell-Hornby 1994:
10; Tomaszkiewicz 1996: 68; Lipinski 2000: 169-170; Plusa 2007: 23, 28), np.
- kompetencja jezykowa zaréwno w zakresie jezyka, w ktorym tekst
zostal napisany (jezyk oryginatu), jak i jezyka, na ktéry sie ttumaczy
(jezyk przekladu, jezyk docelowy), na poziomie leksykalno-seman-
tycznym oraz morfologiczno-syntaktycznym;
- kompetencjg kulturowg obejmujaca wiedze na temat obu wspolnot ko-
munikacyjnych, tj. znac realia kultury jezyka wyjsciowego i docelowego;
- wiedza encyklopedyczng, czyli wiedzg ogélng i specjalistyczng, obej-
mujacg m.in. terminologie z zakresu wybranych jezykow fachowych;
- kreatywnoscig jezykowa;
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- umiejetnoscia jasnego i $cistego formulowania mysli oraz logicznego
rozumowania.
Z uwagi na ograniczone ramy niniejszego artykulu, moge jedynie zasy-
gnalizowac przyklady trudnodci, jakie mieli studenci podczas ttumaczenia.
Trudnosci te podzielitam na trzy grupy (za: Karczewska 2002: 129):

. Trudnosci wynikajace z niedostatecznej znajomosci jezyka oryginatu:

1. Trudnosci wywolane niezgodnosciag leksykalng, w przypadku gdy
wyraz niemiecki ma dwa lub wiecej znaczenia w jezyku polskim, np.
badani mieli watpliwosci czy die wichtigsten mathematischen Werke
tlumaczy¢ jako najwazniejsze matematyczne mechanizmy czy naj-
wazniejsze dziela matematyczne (Werk - ‘dzieto, mechanizm’); czy
[...] hatte er die [...] Werke durchgearbeitet ttumaczy¢ jako przerobit
czy przestudiowat dzieta (durcharbeiten — ‘przerabiaé, przestudio-
wac), a moze przeczytal. Swiadczy to o tym, ze niektérzy studen-
ci nie zrozumieli, o czym jest ttumaczony przez nich tekst. A moze
lekcewazgco podeszli do zadanej pracy domowej i nie zapoznali sie
z tekstem oryginatu?

2. Trudnosci ze znajomoscig odpowiedniego ekwiwalentu w jezyku pol-
skim, np. [...] bildete ihn aus thtumaczono jako ksztalcit go, dawat
mu lekcje zamiast wyksztalcit go; in jenem Augenblick ttumaczono
w mgnieniu oka lub w tym spojrzeniu zamiast w tamtej chwili, w tam-
tym momencie; [...] er [...] Grofles erreichen sollte - ttumaczono
bedzie wielkg osobistoscig, bedzie wielkim mistrzem zamiast osiggnie
wielkie rezultaty.

Z przytoczonych przyktadéw wynika, ze badani nie postrzegaja ttuma-
czonego tekstu jako calosci, co powoduje, ze majg trudnosci ze znalezieniem
wlasciwych ekwiwalentéw w jezyku, na ktéry thtumacza, stosownie do kontek-
stu, do ktdrego odnosi si¢ caly tekst.

II. Trudnosci wywotane nieumiejetnym czytaniem tekstu wyjsciowego i/lub
niedostateczng znajomoscia jezyka przektadu

1. Przenoszenie szyku wyrazow z jezyka tekstu ttumaczonego do tekstu
ttumaczenia:

a) kopiowanie szyku zdania charakterystycznego dla jezyka orygi-

natu w jezyku docelowym, np. Der Standort des Planeten Ceres,
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der nur einmal gesehen worden war, wurde von GaufS berechnet,
und der Planet wurde genau an der berechneten Stelle gefunden.
- Polozenie planety Ceres, ktorg tylko raz widziano, zostato przez
Gaufa obliczone i planeta zostata doktadnie w tym potozeniu zna-
leziona.

b) umieszczanie w jezyku polskim przydawki klasyfikujacej przed
rzeczownikiem, np. sezonowy robotnik zamiast robotnik sezono-
wy (Nowy stownik poprawnej polszczyzny 2002: 885) czy algebra-
iczne rownanie zamiast réwnanie algebraiczne (Nowy stownik po-
prawnej polszczyzny 2002: 851).

W jezyku polskim ta sama cz¢$¢ zdania, np. podmiot lub orzeczenie,

moze zajmowac rézne pozycje. Jednak calkowita dowolnos¢ szyku wyrazow
w zdaniu sprawilaby, ze w niektérych wypadkach straciloby ono sens. Dla-
tego tez istniejg pewne granice swobody szyku wyrazéw w jezyku polskim
i grupe podmiotu umieszczamy przed grupa orzeczenia, a przydawki klasyfi-
kujace, wskazujace najistotniejszg ceche przedmiotu, jego miejsce w zbiorze
czy systemie stawiamy po rzeczowniku (Jaworski 1980: 171-173; Nowy stow-
nik poprawnej polszczyzny 2002: 1729).

Studenci wykazuja brak czujnosci, thumacza dostownie z jezyka nie-

mieckiego i przenosza szyk niemiecki do jezyka polskiego, naruszajac normy
skladniowe jezyka ojczystego.

2. Bledy w zakresie sktadni, tu stosowanie strony biernej w tltumaczeniu

na jezyk polski: C.Fr. Gaufs wurde am 30.4. im Jahre 1777 in Braun-
schweig geboren. — C.Fr. Gauf$ zostat urodzony w dniu 30.4. w roku
1777 w Brunszwiku, zamiast C.Fr. Gauf$ urodzit sie... Warto w tym
kontekscie doda¢, ze formy strony biernej rzadziej sa uzywane w tek-
stach polskich; uchodzg za znamie stylu oficjalnego, urzedowego.
Tam, gdzie jest to mozliwe, zaleca si¢ stosowanie strony czynnej lub
konstrukcji nieosobowych (Der kleine Duden 1997: 117; Nowy stow-
nik poprawnej polszczyzny 2002: 1627).

. Trudnosci na poziomie leksykalnym w zakresie semantycznej ekwiwa-

lencji $rodkéw leksykalnych, tu z doborem wlasciwego ekwiwalentu,
np. seine Meisterschaft in der Mathematik thumaczono jako jego per-
fekcje w matematyce zamiast jego mistrzostwo w matematyce; In drmli-
chen Verhiltnissen ttumaczono jako w ubogich warunkach, w biednych
warunkach, lepiej brzmi w trudnych warunkach materialnych.

. Trudno$ci wywolane niewystarczajacg znajomoscia zasad polskiej

pisowni, np. student zastanawia sie, czy piszemy chemii czy *chemi,
*pomiary Ziemii czy pomiary Ziemi.
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I1l. Trudnosci spowodowane niewystarczajaca wiedza ogdlng oraz fachowa

1. Trudnosci wynikajace z nieznajomo$ci terminologii z okreslonej dzie-
dziny, tu jezyka matematyki i fizyki, np. Standort des Planeten Ceres
tlumaczono jako miejsce na planecie Ceres, miejsce planety Ceres za-
miast potozenie planety Ceres na sklepieniu niebieskim; die Summen-
formel der arithmetischen Reihe ttumaczono jako formute sumujgcg
arytmetycznego rzedu, formule sumy w arytmetyce, wzor dodawa-
nia szeregu arytmetycznego, wzor sumy ciggu arytmetycznego, wzor
ciggu arytmetycznego, formule dodawania szeregu arytmetycznego
zamiast wzor sumy postepu arytmetycznego (ciggu arytmetycznego);
komplexe Zahlen thtumaczono jako liczby ztozone, liczby kompleksowe
zamiast liczby zespolone, Lehrsatz ttumaczono jako zatozenie, aksjo-
mat zamiast twierdzenie; ein reguldirer Siebzehneck thumaczono jako
siedemnastokgt prosty zamiast siedemnastokqgt foremny; Seiten eines
reguldren Siebzehnecks przekladano jako sciany zamiast boki siedem-
nastokgta foremnego.

2. Trudnos$ci wynikajace z braku odpowiedniej wiedzy, tj. znajomosci
realiéw odnoszacych sie¢ zaréwno do jezyka oryginatu, jak i jezyka
przekladu, tu trudnosci z przekladem nazwy wlasnej (nazwy geo-
graficznej); badani zastanawiali sie, czy ttumaczymy nazwe na jezyk
polski, czy zostawiamy w wersji oryginalnej, np. Braunschweig czy
Brunszwik lub *Brunszwig. Problemem dla niektérych osob byla tak-
ze nieznajomos¢ polskiego odpowiednika.

3. Trudnosci z facing, Princeps mathematicorum tlumaczono jako ksig-
Ze matematyki, ksigze nauk matematycznych, a nie jako ksigze mate-
matykéw. (Studenci mieli jezyk tacinski na pierwszym roku studiéw.
Mozna przypuszczad, ze w niewystarczajacym zakresie).

Z analizy przekladow wynika, ze studenci wykazuja tendencje do ttuma-
czenia dostownego na jezyk polski. Dlatego u wielu 0s6b thumaczony tekst jest
kalka struktur tekstu w jezyku niemieckim. Podstawowg zasade ttumaczenia
sformutowal w IV wieku $w. Hieronim w jednym ze swoich listéw (Epistula
LVII ad Pammachium, die optimo geriere interpretand), w ktérym pisal, aby
nie tltumaczy¢ verbum e verbo, sed sensum exprimere de sensu (przytaczam za:
Dzierzanowska 1988: 16; Pienkkos 1993: 47), czyli stowo w stowo, a uchwycié
sens tekstu, by skutecznie przekazaé jego tres¢. Nalezy bowiem pamietad, ze
ttumaczenie stowo po slowie moze pociagna¢ za sobg naruszenie norm jezy-
ka docelowego, czego dowodem s3 trudnosci, jakie mieli studenci i popelnio-
ne przez nich bledy translatorskie. W przedmiotowym tekscie wystepuja np.
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terminy funkcjonujace w jezyku niemieckim w okreslonej formie przyjetej
przez $wiat nauki, a zastosowanie zasady dostownosci w przekladzie tekstu
zakldca ich prawidtowe zrozumienie (Pierikos 1993: 127). Adekwatno$¢ thu-
maczenia nie polega na dostownym przelozeniu stow, wyrazen i zwrotéw,
lecz na przekazie pelnej i jednoznacznej tresci (Plusa 2007: 23).

Aby dobrze tlumaczy¢, trzeba zna¢ temat, ktory stanowi przedmiot thu-
maczenia, mie¢ szerokg wiedze ogdlna i specjalistyczng oraz doskonale zna¢
zaré6wno jezyk ojczysty, jak i obcy. Studenci musza mie¢ ponadto okreslony
zasob wiadomosci z zakresu gramatyki i leksyki nie tylko jezyka, z ktérego
ttumacza, ale i tego, na ktéry ttumacza.

Btedy w trakcie tlumaczenia wynikajg z braku odpowiedniej wiedzy na
temat zasad przektadu, z niewiedzy na poziomie jezykowym, z nieznajomo-
$ci dziedziny, do ktérej nalezy tekst zrédtowy, a takze z nieumiejetnego czy-
tania tekstu oryginatu.

Uwagi koncowe

Tlumaczenie w procesie nauki jezyka obcego ma funkcje ksztalcacy, ponie-
waz uczgcy sie poznaje wlasciwosci obcego i wlasnego systemu jezykowego,
uczy si¢ nie tylko zrozumienia i opanowania obcojezycznej leksyki i gramaty-
ki, lecz takze usprawnia wtadanie jezykiem ojczystym i ksztalci umiejetno$é
precyzyjnego wyrazania mysli. Stosowanie ¢wiczen tlumaczeniowych w pro-
cesie glottodydaktycznym wzbogaca réwniez techniki nauczania i uczenia si¢
jezyka obcego i ojczystego (Ptusa 2007: 11, 16).

Z analizy ttumaczen wykonanych technika glosnego myslenia wynika,
ze wérdd stosowanych przez studentow strategii uczenia si¢ przewage maja
strategie kognitywne, $wiadczace o kreatywnosci badanych, ktéra przejawia
sie np. w uzyciu myslenia dedukcyjnego, kombinowaniu struktur czy opisy-
waniu réznych technik ulatwiajacych zrozumienie tekstu. Autorzy cytowa-
nych przeze mnie przyktadéw nie sg zawodowymi tltumaczami. Poniewaz nie
maja jeszcze zajec z translatoryki, w swoich probach tlumaczenia natrafili na
wiele trudnosci wynikajacych z nieznajomosci technik przekladu oraz spo-
wodowanych niewiedzg na poziomie jezykowym i brakiem wystarczajacej
wiedzy ogodlnej i kulturowej. Dlatego ttumaczenie powinno by¢ jedna z me-
tod stosowanych w procesie nauczania kazdego jezyka. Dzigki temu uczacy
sie staja si¢ wrazliwi na umiejetnos¢ poprawnego wypowiadania si¢ w mowie
i w pi$mie nie tylko w jezyku obcym, lecz takze w jezyku ojczystym zaréwno
w zakresie jezyka ogolnego, jak i specjalistycznego.
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Think-aloud protocols in translation into the mother tongue at the advanced level
Summary

The purpose of this paper is to analyse think-aloud protocols in translations from
a foreign language into the mother tongue and to present the function of translation
in the language teaching process. Research on the translation process with the
application of think-aloud protocols gives a running commentary on mental activities
during the process of translation. The author investigates language learning strategies
in translations from German into Polish written by students of Applied Linguistics.
The most frequent strategies used by the respondents in the study were cognitive
strategies, word-for-word translation and data analysis. The aim of the present study
was also to reveal and to describe problems that occur during the translation process
on examples taken from students’ works. Students’ verbalisations provide us with the
opportunity of acquiring a better understanding of difficulties they encounter with
the foreign language, the mother tongue or the language for special purposes as well
as difficulties in reading texts in the source language.

Keywords: think-aloud protocols, foreign language teaching and learning processes,
learning strategies, mother tongue



