WPLYW KODU JEZYKOWEGO UZYWANEGO W SZKOLE
NA SUKCESY I PORAZKI UCZNIA

Sposrod  wszystkich czynnikow skladajacych si¢ na funkcjonowanie procesu
ksztalcenia, uzycia jezykowe czyli ,,sposoby mowienia” (wg Bernsteina) stosowane w
szkotach 1 klasach s3 konsekwencja pewnych wplywow spoteczno-kulturowych czy tez
spoteczno-historycznych (Wygotski, 1978). Dlatego kazdy akt mowy powstaly w kontakcie
nauczyciel-uczen powinien by¢ rozpatrywany w spotecznym kontekscie uzycia.

Najbardziej rézni perspektywe spoteczno-kulturowa od innych to, ze rozwoj

poznawczy 1 uczenie si¢ rozumie si¢ tu jako aktywno$¢ spoleczng, ktora mozliwa jest do
zrozumienia tylko na okreslonym tle kulturowym. Poznanie, natomiast, uwaza si¢ za cos, co
zachodzi we wszystkich kulturach i we wszystkich warunkach, ale jego formy sg rozne ze
wzgledu na to, co w danej grupie spotecznej potrzebne jest do przetrwania.
I tak, w interakcje werbalne, ktore zachodzg w klasie szkolnej, nauczyciel i uczen wnosza
wlasne do$wiadczenia i oczekiwania. Innymi stowy uczniowie jednej klasy i nauczyciele
jednej szkoly porozumiewajac si¢ tym samym jezykiem nie zawsze nadaja 1 odbierajg
jednakowe komunikaty. To zroznicowanie przekazu komunikatéw wynika z roéznych
doswiadczen wynikajacych z charakteru stosunkow spotecznych panujacych w danej grupie
spoleczne;j.

Lew Wygotski 1 Basil Bernstein wyrazaja spojrzenie na rozwoj poznawczy wilasnie z
perspektywy spoleczno-kulturowej. Kontekst kulturowy wnosi do rozwoju intelektualnego
cztowieka wktad ze wzgledu na dostarczanie tresci, uczy wigc tego co mysle¢; oraz dostarcza
sposobow myslenia, a wigc podpowiada jak mysle¢. Jesli zatem beda pojawia¢ si¢ w danej
grupie spotecznej r6znorodne zachowania, wydaje si¢ prawdopodobne, ze w tym Srodowisku
wytworzy si¢ specyficzny sposob komunikacji, ktory bedzie ksztaltowal umystowosc,
nastawienia spofeczne i emocjonalne czlowieka. A zatem, przyja¢ mozna, iz okre$lone uzycie
jezyka ma duze znaczenie dla doswiadczen edukacyjnych nauczycieli i uczniow.

Poznanie rozwoju dziecka nie moze ogranicza¢ si¢ do poznania jego indywidualnego
zachowania. Potrzebne jest tez poznanie $wiata spotecznego, w ktorym dziecko zyje i rozwija
si¢. Uczenie bowiem zachodzi najpierw na plaszczyznie interpsychologicznej (spotecznej), a

dopiero pdzniej przechodzi w plaszczyzng intrapsychologiczng (osobowa) (Wygotski, 1971,



s. 554). Wygotski sadzi, ze zdolnosci myslenia rozwija si¢ u dziecka poprzez dialogi
prowadzone w domu, sgsiedztwie, szkole. Ta idea legla u podstaw sformulowania pojecia
strefy najblizszego rozwoju. Innymi stowy chodzi o okreslenie réznicy miedzy aktualnym a
potencjalnym poziomem rozwoju jednostki, a poniewaz Wygotski twierdzil, ze wyzsze
poziomy mysSlenia najlepiej rozwijaja si¢ w toku kontaktéw spolecznych, zalecat tworzenie
sytuacji uczenia si¢ we wspdlpracy, podczas tutoringu réwiesniczego w trakcie ktorego
nauczyciele, rodzice i zdolniejsi réwiesnicy wchodza w interakcje z uczniami, ktorych
mysSlenie znajduje si¢ na nizszym poziomie. Pisal on: ,,Rozw0j dziecka najmniej przypomina
proces stereotypowy, niezalezny od wplywow zewnetrznych; tu bowiem wlasnie, w
aktywnym dostosowaniu si¢ do srodowiska zewnetrznego, dokonuje si¢ rozwoj dziecka i
zmiany w jego zachowaniu.” (Wygotski, 1971, s. 123)

Jezyk juz od czaséw pojawienia si¢ na ziemi pierwszych ludzi traktowany jest jako
rodzaj kodu, ktorego stosowanie pozwala na porozumiewanie si¢. Poprzez kod jezykowy
rozumie si¢ za B. Bernsteinem system znaczeniowy wspolny dla cztonkow danej kultury lub
grupy. Sklada si¢ on zar6wno z systemu znakdéw, zbioru sygnatow jak i z zasad regulujacych,
takich jak np. stosunki spoteczne. Narzedziem tego kodu jest stowo, ze swoim bagazem
doswiadczen spoteczno-historycznych calych pokolen, ktore si¢ nim poshugiwaty. Integralng
czgscig struktury najwyzszych funkcji psychicznych stanowi uzycie tego znaku jako
podstawowego narzedzia w ukierunkowaniu i opanowaniu procesOw psychicznych — twierdzi
Wygotski. ,,Przy ksztaltowaniu si¢ poje¢ znakiem takim jest stowo, petiace role narzgdzia w
tym procesie, by pozniej stac si¢ jego symbolem” (Wygotski, 1971, s. 221).

Znaki te stanowig jedng ze sktadowych kodu jezykowego, w ktorego sktad wchodzg
tez réznego rodzaju stosunki spoleczne. To srodowisko pobudza i zmusza dziecko do
zdecydowanego kroku w rozwoju jego myslenia i mowy wiasnie przez to, ze daje mu zadania,
stawia cele, stwarza jakie$ potrzeby pobudzajace. Te procesy uruchamia ,,sita pobudzajaca z
zewnatrz” (Wygotski, 1971, s. 247). W ten sposob srodowisko spoleczne pozwala wejs¢
dziecku w kulturalne i spoteczne zycie dorostych powodujac rozwdj jego mowy 1 my$lenia.

»Jezyk peli roézne, cho¢ niezupelnie zwigzane ze soba funkcje; pozwala na
komunikowanie si¢ z soba, myslenie, interakcje spoteczne i spoteczng kontrolg. Z jednej wiec
strony jezyk jest srodkiem do przekazywania idei, spostrzezen i poje¢ migdzy jednostkami, a
z drugiej strony jest on $rodkiem, dzigki ktéremu jednostki kieruja i1 porzadkuja swoje
osobiste przezycia spoleczne, swoje przemyslenia i swoje stosunki z innymi ludzmi.”

(Walker, Meighan, 1993,s.159-160)



Obserwatorzy interakcji w klasie szkolnej, tacy jak Flanders (1970), podaja, iz na 2/3
czasu wigkszosci zaje¢ w klasie szkolnej sktada si¢ méwienie, ale co bardziej znaczace, ze 2/3
tego moéwienia to wypowiedzi nauczyciela. Porozumiewanie si¢ w klasie szkolnej to
mowienie 1 pisanie. Z doswiadczenia wiemy, ze dla nauczycieli najwazniejsze okazujg si¢
postepy ucznia w dziedzinie stowa pisanego, moze ze wzgledu na utatwiong mierzalno$¢ tego
procesu, jak rowniez na hotldowanie starej zasadzie : ,,czego nie ma na pismie tego w ogole
nie ma”, jak rowniez ze wzgledu na fakt, ze to co zapisali uczniowie w zeszytach jest
namacalnym dowodem ich pracy na lekcji.

W toku rozwoju spoteczno-kulturowego cztowiek nabywa wielu ,,przekonan
okreslajacych to, jak powinien i1 jak nie powinien porozumiewac si¢ z innymi” (Grzesiuk,
Trzebinska, 1978, s. 39). Te przekonania zawrze¢ mozna w tzw. zasadach komunikacji, ktore
okreslaja:

- kiedy 1 w jakich okoliczno$ciach wiadomosci moga by¢ przekazywane,

- z kim nalezy badz nie nalezy rozmawiac,

- jakiego jezyka winno si¢ uzywac,

- co wypada, a czego nie wypada mowic,

- w jaki sposob nalezy prowadzi¢ rozmowg itd.

Z tych wzgledow zastanowic si¢ nalezy z jakim bagazem doswiadczen w sferze jezyka
mowionego dziecko wchodzi w $wiat szkoty, jakiego rodzaju moéwienie odbywa si¢ W szkole

1 jaki wywiera ono wplyw na doswiadczenia edukacyjne uczniow i nauczycieli?

Doswiadczenia jezykowe poprzedzajace szkole

Pod pewnymi wzgledami jezyk uzywany w szkole i klasie nie roézni si¢ od
komunikacji wystgpujacej w miejscach znajdujacych si¢ poza jej otoczeniem i nie ma w tym
nic nadzwyczajnego, gdyz osoby reprezentujace roézne profesje i pochodzace z rdznych
srodowisk, podczas wzajemnej komunikacji uzywaja tej samej bazy jezykowe;.

Zardwno nauczyciele jak i uczniowie, a wigc gtodwne postaci interakcji jezykowych
zachodzacych w szkole, przynosza do tego miejsca pewien zasob stow i ich znaczen, uzy¢ i
regut jezykowych oraz wiedze o etykiecie jezyka, ktére obowigzuja w grupach kulturowych,
jakimi sg ich rodziny. Wszystko to jest dla nich wspodlne, poniewaz czerpia z dziedzictwa

jezykowego jednej kultury, w ktorej zyja 1 funkcjonuja 1 ktora to wywiera na nich presje¢ do



przystosowania si¢ obowigzujacym powszechnie normom i zasadom. Mowa zewnetrzna stuzy
zatem, spotecznym formom przystosowania sie.

W tych rozwazaniach bardzo wazny jest fakt, iz jednostka przyswajajac sobie jezyk
nie uczy si¢ jedynie neutralnego systemu znakow i symboli, lecz przyswaja sobie caly zespot
znaczen, warto$ci, postaw i sadow, a takze rol spotecznych, a wigc caty kod jezykowy
obowiazujacy w danej grupie kulturowej. Zatem ,rozw6j mowy, stanowi dobry przyktad
stapiania si¢ obu plaszczyzn rozwoju — naturalnej i1 kulturowej”. (Wygotski, 1971, s. 52)

Doswiadczenia jezykowe dziecka poprzedzajace nauke szkolng istotne sa dla
pozniejszego kontaktu ze szkola takze z innego wzgledu. Tak rozwazaja te sytuacje R.
Meighan 1 S. Walker: ,,Uczac si¢ pewnego jezyka, jednostka styka si¢ z informacja, czesto
ukryta, mowigca o tym, co sklada si¢ na ,,poprawnos¢ jezykowa”. (1993, s. 162) Niezaleznie
od tego, czy srodowisko, w ktorym przyswajany jest jezyk, to srodowisko, w ktorym norma
jest mowienie dialektem, czy tez srodowisko, gdzie akceptowang odmiang jezyka jest jego
wersja standardowa, dzieci w swoich pierwszych kontaktach z jezykiem napotykaja sytuacje,
w ktorej pojawia si¢, przynajmniej przez jaki$ czas, konkretna odmiana jezyka, uzywana jako
jedyna forma wyrazu.(...) Istnienie takich postaw wynika z faktu, ze uczac si¢ jezyka,
przyswajamy sobie takze wyobrazenia o tym, co sklada si¢ na poprawno$¢ jezykowa w
roznych kontekstach i, na tej podstawie, zaczynamy takze uznawaé fakt, ze sady innych
uzytkownikoéw jezyka powstaja w zgodzie z przekonaniami na temat poprawnosci’.(1993, s.
162)

Dziecko podejmujac proby dostosowania sie do sSrodowiska zewnetrznego, do
warunkoOw w nim panujacych, rozwija si¢, badz, proces jego rozwoju zostaje spowolniony lub
zahamowany w wyniku niemoznos$ci dostosowania si¢ do tegoz Srodowiska. Innymi stowy;
dziecko rozpoczynajace nauke w klasie postuguje si¢ pewnym kodem jezykowym nabytym w
procesie socjalizacji 1 wlasnego rozwoju kulturowego, styka si¢ ze sposobami mdwienia,
przekazywania komunikatow, przyjetymi w tym nowym dla niego Srodowisku. To jest
moment, kiedy dziecko przychodzi do pierwszej klasy. Fakt, czy uzycia jezykowe stosowane
w nowym dla dziecka srodowisku, jakim jest szkota, beda dla niego czytelne czy tez okazg si¢
niezrozumiate, decyduje o tozsamosci lub odmiennosci kodow jezykowych, ktoérymi
postuguje si¢ dziecko i szkolal.

Doswiadczenia edukacyjne, ktéore maja dopiero sta¢ si¢ udzialem dzieci

przekraczajacych progi szkoty odnosza si¢ bezposrednio do calego $wiata edukacji. Uczen

1 Szkota szeroko rozumiana jako jezyk nauczycieli, podrecznika i grupy rowiesnicze;.



przychodzacy po raz pierwszy do szkoly ma juz pewne wyobrazenie stow ,,szkota”, ,,nauka” i
»klasa”, a takze wie jakie oczekiwania wigza si¢ z takimi rolami spofecznymi jak: ,,uczen”,
Lhauczyciel”, ,dziewczynka” czy ,chlopiec”. Okreslony charakter interakcji szkolnych
zachodzi na tle wczesniejszych wyobrazen i skojarzen, ktére dziecko posiadto w drodze
rozwoju indywidualnego i spofecznego.

Podjetam tutaj probe rozwazan na temat doswiadczen jezykowych dziecka
poprzedzajacych jego uczestnictwo w procesie edukacji szkolnej i ich znaczenia dla jego
pozniejszego rozwoju. W specyficznych sposobach uzycia jezyka w szkole dopatrywac sie

nalezy przyczyn dziecigcych sukcesow lub porazek.

Doswiadczenia szkolne

Szkolne sposoby mowienia rdznig si¢, niestety, od uzy¢ jezyka w innych
srodowiskach spolecznych. = RoOwniez uczniowie uczac si¢ zasad obowigzujacych w
spotecznosci szkolnej, bardzo szybko orientujg si¢, ze maja one niewiele wspdlnego z
jezykiem, ktorym postuguja si¢ w innych miejscach 1 sytuacjach. W zwiazku z tym ,,Szkofa,
wydaje si¢ miejscem, w ktorym ludzie stale mowia do siebie. Jesli jednak przyjrze¢ si¢ temu
blizej, okazuje si¢, ze podejmujg oni jedynie pewien rodzaj specyficznej konwersacji, ktory
niemal nigdzie indziej nie ma zastosowania.”(Klus-Stanska, Nowicka, 2005, s. 77). Jest to,
powiedzieliby$my — kod szkoty.

Bardzo przydatna w tym wypadku okazuje si¢ by¢ teoria Basila Bernsteina (1990),
ktora wyjasnia rolg 1 mechanizmy rzadzace kodami jezykowymi. Pojgcie kodu okresla
odpowiednia kompozycja, czyli ,,sposoby mowienia”, wlasciwos$ci jezyka, znaki jezykowe, a
wiec roznorodnos¢ form jezykowych, zasady regulacji wyznaczajace preferencje i orientacje
poznawcze, takie jak np. zainteresowania i potrzeby dziecka i wreszcie struktura/stosunki
spoteczne, przez ktére rozumie¢ nalezy stosunki wladzy, hierarchi¢, mozliwos¢ wyrazania
wlasnych opinii/intencji 1 pozycje jednostki. Wyrdznionych przez Bernsteina kodow:
ograniczonego i rozwini¢tego nie mozna rozpatrywac tylko i wylacznie w odniesieniu do klas
spotecznych, do ktorych pierwotnie B. Bernstein odwotywat swoje spostrzezenia.

Postugiwanie si¢ kodem ograniczonym nie wymaga duzego skomplikowania
Jjezykowego, nie uwzglednia powigzah przyczynowych wypowiedzi, wazne jest nie co, ale jak
si¢ to komunikuje, mowe cechuje szybkos$¢ i1 plynnos¢, tatwa do przewidzenia jest tez
syntaktyka, a indywidualne znaczenie, ktore ma do przekazania mowiacy, jest oddawane

zwykle pozawerbalnie. Kod ograniczony wystepuje tam, gdzie kultura przedktada ,,my” nad



,Jja~, moze by¢ rowniez czynnikiem, ktory ogranicza mozliwo$¢ przechodzenia od jednej roli
do innej.

W przeciwienstwie do niego funkcjonuje kod rozwinigty, ktory koresponduje z
otwartym ukladem relacji spolecznych, zachodzacych migdzy jednostkami, pisze D. Klus-
Stanska (2005, s.101). Pojawia¢ si¢ on bedzie w takiej kulturze, w ktorej] w wigkszym
stopniu akcentuje si¢ ,,ja” niz ,,my”, gdzie nie daje si¢ z gory zatozy¢ o co chodzi innej osobie
i dlatego osoby moéwigce muszg rozbudowacé to co majg na mysli, a znaczenia prywatne,
zrozumiate tylko przez mowigcego muszg by¢ ujete w taki sposob, aby staly si¢ jasne dla
innych. Stad potrzebne jest rozbudowane stownictwo. Kod rozwinigty zacheca mowigcego do
brania pod uwage doswiadczen innych osob, ktore mniej zwigzane sg z kontekstem ,tu 1
teraz”.

Natomiast kod integracji koresponduje z otwartym uktadem relacji spolecznych,
zachodzacych miedzy jednostkami (Bernstein, 1980, s. 565). Pojawia¢ si¢ on bedzie w takiej
kulturze, w ktorej w wigkszym stopniu akcentuje si¢ ,,ja” niz ,,my”’, w ktorej nie mozna z gory
zalozy¢, o co chodzi innej osobie 1 dlatego osoby méwigce muszg rozbudowac to, co maja na
mysli, a znaczenia prywatne, zrozumiale tylko dla méwigcego, musza by¢ ujete w taki
sposob, aby staly si¢ jasne dla innych. Stad potrzebne jest rozbudowane stownictwo. Kod
rozwiniety zachgca mowiagcego do brania pod uwage doswiadczen innych osob, ktore mniej
zwigzane sg z kontekstem ,.tu 1 teraz”.

Postugujac sie wytyczonymi przez Bernsteina gidwnymi zatozeniami, mozemy teraz
rozwazy¢ zwigzek migdzy uzyciem jezyka a do$§wiadczeniami edukacyjnymi nauczycieli i
uczniow. Bernstein przekonany byl, tak jak i dzi§ wiele osob zaktada, ze w szkole dominuje
kod rozwinigty, stad tez dzieci, ktore nie zostaly na niego uwrazliwione i zorientowane,
skazane sg na powazne trudnosci i w konsekwencji na niepowodzenia oraz doswiadczg z
pewnoscig uczucia braku ciaglo$ci miedzy jezykiem domu 1 szkoty. Dzieje si¢ tak dlatego, iz
szkolna komunikacja przekazuje i rozwija rzeczywistos¢ w postaci sklasyfikowanej za
pomoca zasad, np. ortograficznych, praw fizyki itp., a nie wyplywajacych z codziennych
doswiadczen, ktore sa udziatem jednostki. Sa one wykluczane z procesu nauczania-uczenia ,
zgodnie z zaleceniem Herbarta, ktory wylacza z tegoz procesu wiedz¢ potocznag dziecka.
»Stwarza to pozory preferowania przez szkole kodu rozwinigtego”(D. Klus-Stanska, M.
Nowicka, 2005, s.102). Argumenty potwierdzajace to stanowisko sg nastgpujace:

v Stosunki wiadzy w szkole sg jasno zarysowane i wskazuja wyraznie role
ucznia i nauczyciela oraz to do kogo nalezy wiedza, ktora obowigzuje

wszystkich i jednakowo od wszystkich jest egzekwowana



v' W Kklasie wystepuje wysoka przewidywalno$¢ odpowiedzi, uczniowie szybko
orientuja si¢ jakie odpowiedzi sg wlasciwe i pozadane, bo nauczyciel bardzo
czesto zawiera je w pytaniu

v’ Intencje méwigcego sg uwazane za nieistotne, poniewaz zastepowane sg lukg
do uzupetnienia w kolejnej karcie pracy

v Zinfantylizowane i zintrumentalizowane konteksty rzeczywisto$ci stanowig
punkty odniesienia codziennej edukacji dzieci klas -1l pozwalajac na
intensywny trening rozumienia otaczajacego swiata

v Dziecko przychodzace do szkoly styka sie z jezykiem, ktory nie jest podobny
do tego, ktorym postugiwato si¢ ono do tej pory w srodowisku rodzinnym czy
w grupie rowiesnicze;j.

Przytoczone argumenty nie wyczerpujg listy cech kodu szkolnego. Jest on swego
rodzaju mieszaning kodow rozwini¢tego 1 ograniczonego, przez co okazuje si¢ byc

niespdjnym ze sposobami myslenia uczniow.

Podsumowanie

Czynnikiem spofeczno-kulturowym, ktory moze mie¢ wpltyw na przebieg kariery
szkolnej jest kod jezykowy. Nauczyciele, chociaz majg ograniczong wtadze nad przestrzenia,
organizacja, przedmiotem nauczania, planami lekcji 1 innymi czynnikami, majag mimo to
znaczng i bezposrednig kontrolg nad sposobami uzywania przez siebie jezyka. Nauczyciel
poprzez poszanowanie dla naturalnego jezyka dziecka i jego indywidualnych, pozaszkolnych
doswiadczen jezykowych oraz poprzez stosowanie odpowiednich strategii komunikacyjnych
moze pomoc uczniom wchodzic w wieloaspektowy, bogaty, zlozony $wiat wyborow i
znaczen. Moze jednak takze ukazywac im §wiat zamkniety, zunifikowany, przewidywalny 1
jednoznaczny. Uzycie nieodpowiedniego kodu jezykowego moze sta¢ si¢ potencjalnym

zroédtem sukcesdéw lub porazek dziecka rozpoczynajacego edukacje szkolng.
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