KONSTRUOWANIE POJECIA ,,SZKOLY”, ,NAUCZYCIELA”
1,,UCZNIA” PRZEZ DZIECKO 7-LETNIE.
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» Umyst nie jest naczyniem,
ktdre nalezy napetnic,

lecz ogniem,

ktory trzeba rozniecié.”

Plutarch

Wybrane teorie uczenia si¢ oraz konstruowanie pojec

Kazdy z nas majac do czynienia z sytuacjg wejscia w nowe srodowisko czy nowg
sytuacja zyciowg wczesniej ma o niej jakies wyobrazenie. Zatem, wyobrazmy sobie zmiang
pracy. Myslimy o tym, jak bedzie wygladalo nasze nowe miejsce pracy, jakich ludzi
spotkamy, jaka bedzie nasza rola i zadania, jaki bedzie nasz szef i czego bedzie od nas
wymagat?

W podobnej sytuacji znajduje si¢ 7-letnie dziecko podejmujace nauke w szkole.
Oczekuje si¢ od niego gotowosci do tejze nauki, dojrzato$ci w roznych sferach i1 szybkiej
adaptacji do nowej sytuacji. Wszystkich tych elementéw spodziewa si¢ jako efektu rozwoju i
wczesniejszego uczenia sie.!

Trzeba zatem zastanowi¢ si¢ jak przebiega uczenie si¢ wedhug kilku kluczowych dla
tego tematu teorii naukowych.

Warto przywota¢ teorie J. Piageta, ktora wyjasnia sposoby nabywania i
wykorzystywania wiedzy. Piageta nie interesowat fakt co dzieci wiedzg rozpoczynajac nauke
w szkole, ale to w jaki sposdb mys$la. Uwazal on, ze inteligencja dziecka jest efektem jego
roznorakich form aktywnosci, ktére przeksztalcaja si¢ w schematy, czyli wewngtrzne
struktury rozwoju poznawczego. W miar¢ jak dziecko rozwija si¢ schematy staja si¢ coraz
bardziej zréznicowane i liczniejsze. A zatem, ogdlnie rzecz ujmujgc, rozwoj intelektualny jest
ciggtym procesem konstrukcji i rekonstrukeji. Konstruktywizm Piagetowski glosi, ze dziecko
aktywnie tworzy swoja wiedze, a nie biernie odbiera ja z otoczenia.? Moze to czyni¢ w miare
wzrastania 1 dojrzewania, przechodzac przez cztery stadia rozwoju poznawczego:
sensomotoryczne (0-2 lat, rozpoczyna rozpoznawaé¢ obiekty, potrafi imitowac),
przedoperacyjne (2-7 lat, korzysta z jezyka, poczatek myslenia symbolicznego, dostrzega
cudzy punkt widzenia, niedostatek logicznych operacji umystowych), operacji konkretnych
(7-11 lat, potrafi logicznie rozwigzywaé problemy, potrafi klasyfikowac) i operacji
formalnych (11-15/dorosli, potrafi logicznie rozwigzywac problemy abstrakcyjne, dostrzega
kwestie spoleczne). Ta stadialna teoria rozwoju poznawczego dowodzi, iz dzieci miodsze
zajmuja si¢ rzeczywistoscig w sposob bardziej konkretny i1 praktyczny, a dzieci starsze i
dorosli mogg rozwigzywaé problemy na poziomie abstrakcyjnym.?

1 B. Wilgocka-Okon, Dojrzato$¢ szkolna czy dojrzatosé¢ szkoty — dylematy ,,progu szkolnego”, w: Dylematy
weczesnej edukacji, red. D. Klus-Stanska, M. Su$witto, Olsztyn: WSP 1998, s. 16-17.

2 B. J. Wadsworth, Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwéj dziecka, , Warszawa: WSiP 1998, 5.24-32.
3 R. L. Arends, Uczymy si¢ naucza¢, Warszawa: WSiP 1994, s. 317.



O ile Piaget sktania nas do myslenia o wewnetrznych procesach umystowych i ich
przemianach nast¢pujacych wraz z wiekiem, o tyle Wygotski kieruje naszag uwage na role
srodowiska spotecznego oraz procesow interpersonalnych odpowiedzialnych za zmiany w
obszarze umyshi. W spoleczno-kulturowej teorii rozwoju poznawczego Lwa Wygotskiego
przewaza poglad, ze wiele z tego czego dzieci si¢ ucza nabywaja z otoczenia kulturowego, a
napotykane problemy rozwigzuja w znacznej mierze przy pomocy dorostych. Konkretna
kultura, w ktorej dziecko jest zakorzenione, oraz ro6znorodne interakcje z ludzmi
posiadajacymi wiekszg od niego wiedzg stanowig klucz do uczenia si¢ przez dziecko tego, co
i w jaki sposob mysle¢. Kultura jest wigc zrédlem tresci myslenia (podkresla on znaczenie
komunikacji jezykowej) oraz z kultury pochodza sposoby myS$lenia, nazywane przez
Wygotskiego narzedziami intelektualnej adaptacji (m.in. jezyk).*

Amerykanski psycholog Jerome Bruner takze stworzyt teori¢ wyjasniajaca, jak dzieci
uczg si¢ w roznych fazach rozwoju. Bruner wyr6znia trzy odrebne tryby uczenia si¢:

- uczenie si¢ przez dzialanie, zwane enaktywnym,
- uczenie si¢ przez ksztaltowanie wyobrazen (obrazow mentalnych), zwane ikonicznym

(obrazowym),

- uczenie si¢ poprzez sekwencje reprezentacji lub symboli abstrakcyjnych, zwane

symbolicznym.

W miar¢ dojrzewania dzieci w coraz mniejszym stopniu uzaleznione s3 od uczenia
enaktywnego, a w coraz wigkszym stopniu korzystajg z wyobrazen i operacji symbolicznych.
W zasadzie do siddmego roku zycia dzieci ucza si¢ poje¢ przede wszystkim poprzez
dziatanie. Miedzy siddmym a jedenastym rokiem w dalszym ciggu opieraja si¢ na
enaktywnym trybie uczenia si¢, ale jednocze$nie zaczynaja uczyC si¢ pojec, dzigki
ksztattowaniu w umysle obrazow. Starsze dzieci wcigz uczg si¢ obrazowo, ale w coraz
wiekszym stopniu korzystaja z uczenia si¢ symbolicznego.

Wszystkie te teorie faczy fakt konstruowania poje¢ na drodze doswiadczen
zdobywanych przez dziecko nie tylko poprzez bezposrednie dziatanie, ale rowniez na drodze
doswiadczen jezykowych. Dzieje si¢ tak, poniewaz to jezyk jest nosnikiem réznorakich
znaczen obrazow czy pojec, ktore dziecko nabywa we wszystkich fazach swojego rozwoju.

Znajac osadzenie w optyce teoretycznej nalezy jeszcze wzig¢ pod uwage zwrot, jaki
nastgpit w rozumieniu pojecia konstruowania. Nalezy je rozwaza¢ w trzech kontekstach,
ktore proponuje D. Klus-Stanska (2002). W kontekscie kultury: jest to odejécie od monologu
racjonalnosci scjentycznej na rzecz dialogu znaczen i interpretacji, w kontekscie psychologii:
odejscie od badania nabywania poje¢ naukowych na rzecz analizy konstruowania osobistych
reprezentacji $wiata 1 wreszcie w kontekscie pedagogiki: odejscie od poszukiwania metod
efektywnego wyposazania ucznia w pojecia naukowe 1 naukowy S$wiatopoglad na rzecz
umozliwiania osobistej interpretacji 1 konstruowania znaczen.

Wigkszos$¢ doswiadczonych nauczycieli wie, ze przekazywanie wiadomosci uczniom
jest wazne, ale uczenie myslenia jest jeszcze wazniejsze. Dla mySlenia, zwlaszcza tego
wysoko zorganizowanego, podstawowym budulcem s3, niezaleznie od tresci, pojecia.
Stanowig one logiczng podstawe do dalszego myslenia. Dla dziecka, ktore za chwile
przekroczy prog szkoly i stanie si¢ uczniem, pierwszym zrodlem rozmaitych pojec¢ i znaczen
jakie one za sobg kryja (m.in. pojecia ,,szkofa”) sa rodzice, rodzenstwo, rowiesnicy oraz
wlasne do$wiadczenia, zdobywane na drodze aktywnosci dziecka zwigzanej z naukg w klasie
pierwszej. To osoby bedace najblizej dziecka wplywaja, najcze¢sciej nieswiadomie, na
wyobrazenie dziecka o szkole. Obraz ten buduja réznego rodzaju sformutowania rodzicow,
typu: ,,jak pojdziesz do szkoly to zobaczysz....” albo ,,nauczyciel to nie bedzie si¢ z tobg tak
cackat jak ja” lub opowiadania starszego rodzenstwa: ,nauczyciele sg straszni, zobaczysz”,

4 R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa: PWN 2005, s. 217.



Luczen w szkole nic nie znaczy”. Czasami rowiesnicy przekazuja sobie zastyszane
informacje: "moj brat moéwil, ze ich pani jest bardzo niesprawiedliwa i ciggle na nich
krzyczy” itp.

W klasie pierwszej, kiedy dziecko staje si¢ formalnie uczniem do$wiadcza ,,szkoty” w
szerszym kontek$cie. Do zrédet doswiadczen dolacza wilasna aktywnos$¢ dziecka juz jako
ucznia.

Jak jawi si¢ szkola, nauczyciel i rola ucznia dziecku 7-letniemu?
Metafory — rzeczywistos¢

W roku szkolnym 2004/2005 przeprowadzatam badania sondazowe uczniow klas
pierwszych, ktore ukaza¢ mialy obraz szkoly, ucznia, nauczyciela i uczenia si¢ w opinii
wspolczesnych podmiotow edukacyjnych. Wykorzystam ich wyniki do ukazania w tej pracy
tego w jaki sposob dziecko 7-letnie konstruuje pojecie szkoty w konteks$cie znanych z
literatury jej metafor.

Musze tu przyjac¢ postawe zblizong do pozycji ,.tropiciela §ladow”, poniewaz badam
materi¢, ktorej sami badani do konca nie rozumiejg. Odpowiadajagc na pytania zawarte w
kwestionariuszu probujg nazwac¢ co$ czego nie da si¢ dotkngé, namacalnie sprawdzic,
podejmujg probe nazwania szkoty w sposob przenosny, poroéwnania jej do czego$ znanego
skadinad.

Te przenosnie szkoly to jej metafory. Metafora, jak glosi strukturalizm, to
zgrupowanie poje¢ lub przedmiotéw wedlug podobienstwa. Metafory, pisze David Tuohy,
tworzymy na podstawie tego, co bylo i jest, ale majg one nie lada moc wptywania na nasze
pOzniejsze doswiadczenia. W niektorych przypadkach metafory tworzg rzeczywistosc.
Wplywaja na nasze dzialanie i nadaja jemu kierunek.®

Przyktady metafory szkoty mozna juz znalez¢ u Pestalloziego. Niemiecka nazwa
przedszkola Kindergarten — ogrod dziecigcy — odwotuje si¢ do metafory szkoly jako ogrodu.
Ten natomiast kojarzy mi si¢ z uprawa, rozwojem i dojrzewaniem. Cytowany wczes$niej
autor- David Tuohy wyréznia trzy elementy tej metafory, a s3 nimi: ogrdd, roslina i ogrodnik.
Wspomniane aspekty metafory ogrodu przedstawia w nastepujacy graficzny sposob:

Ogrod Roslina Ogrodnik

Forma Jednostka-zdrowie Charakter pracy
Struktura Srodowisko- Motywacja
cel adaptacja Stosunki i
Roéznorodnosé

zaleznosci

Rys.1 Rozne aspekty metafory ogrodu, ktore pojawiaja sie przy odniesieniu jej do szkoty®

5 D. Tuohy, Dusza szkoty. O tym co sprzyja zmianie i rozwojowi, Warszawa: PWN 2002, s. 71.
6 Tamze, s. 73




Wyobrazenie ogrodu z tymi trzema jego aspektami, jak pisze D. Tuohy, jest odbiciem
kontekstu, w jakim podmiot widzi szkole, zdradza jak rozumie pojecia dojrzewania i rozwoju,
jaki podoba mu si¢ tad, jakiego rodzaju prace, sadzi, nalezaloby wykonaé, zeby wyobrazenie
ogrodu nabralo realnych ksztaltéw. Taka analiza pozwala ujawni¢ zalozenia dotyczace
nauczania i uczenia si¢, roli ucznia i nauczyciela w procesie ksztalcenia oraz organizacji
szkoty iroli jakg speknia.

Inng przenosnig jaka postuguje si¢ autor ,,Duszy szkoly” jest metafora szkoly jako
orkiestry. Przywodzi ona na mys$l pewna spolecznos¢, ktéra cechuje si¢ wspoOlpraca,
odpowiednim nastrojem i zachowaniem harmonii, poszanowaniem indywidualnych
umiejetnosci instrumentalnych i1 zgodnoscia wspdlnego wykonania. Z tych powodow
poréwnanie to przycigga, tych ktorzy widza szkole jako miejsce przygotowania do zycia w
spofeczenstwie. Szkola-orkiestra ma pomoc uczniom zrozumie¢ 1 doceni¢ to co w nich
wspolne 1 ludzkie, ma pomoc opanowac trudng umiejetno$¢ wspdtpracy w spokoju 1
harmonii. Jednocze$nie pomagajac rozwija¢ wilasne talenty, ktére moga by¢ wykorzystane w
pracy catego zespohu. ,,Porzadek grze orkiestry nadaje partytura, podobnie uporzadkowana
jest praca szkoty...”’

Elementy tej metafory sg nastepujace: orkiestra, muzycy i partytura. A oto graficzny
jej obraz:

Orkiestra Muzycy Partytura

Specjalizacja w Zroznicowanie Ustalony program
okreslonym gatunku dzwigkow Specjalistyczny
muzyKi Umiejetnosci jezyk
Duch wspélpracy indywidualne Kompozytor i

Harmonia Jednostka a grupa dyrygent

Rys. 2 Rozne sktadniki metafory orkiestry, ktore pojawiaja si¢ przy odniesieniu jej do szkoty®

Trzecia i ostatnia metafora, ktorag poshuguje si¢ w/w autor to poréwnanie szkoly do
fabryki, w ktorej najwickszg uwage zwraca si¢ na porzadek, wydajnos¢, cigglo$¢ i
niezawodno$¢ procesu produkcyjnego: ,,(...)szkola jest miejscem wydajnej produkcji
uczniowskiej wiedzy 1 umiej¢tnosci, gdzie dokladnie wiadomo jaki ma by¢ produkt koncowy,
a kolejne etapy procesu technologicznego daja si¢ rozplanowaé. Maszyny pracuja
identycznie, niezaleznie od tego, czego obrobce stuzg, gwarantowana jest zatem rownos¢ na
kazdym etapie produkcji. Kontroli podda¢ mozna jako$¢ produktu, a w efekcie ustawic
maszyne tak, by — jesli trzeba — jako$é poprawi¢.”® Zatem mozna powiedzieé, iz w
powszechnym wyobrazeniu fabryka to miejsce gdzie toczy si¢ bezosobowo pewien proces
produkcyjny, ktorego przedmiotem jest jaki$ surowiec, a efektem koncowym produkt.

" Tamze, s. 82
8 Tamze, s. 82
% Tamze, s. 88




Rys. 3 Graficzny obraz szkoty-fabryki przedstawiam nastepujaco:

Proces produkcyjny

Fabryka Bezosobowy przebieg Surowiec
V\I]’ozlz%del’(’ Niezawodnosé AJ edt?ohtosc’ ’
ydajnos¢ Planowanie nonimowos$¢

Kontrola

Innym bardzo znanym pedagogiem, ktory postuzyl si¢ metaforg szkoty byt Celestyn
Freinet. Ten ,,pedagog-naturszczyk”, jak dzi§ moglibySmy go nazwac, swoje obserwacje
czerpal z obcowania z przyroda, zwierzgtami, prostymi ludZzmi i dzie¢mi, co pozwolito mu
przekona¢ si¢ o istnieniu zyciowych praw uniwersalnych, naturalnych 1 waznych dla
wszystkich zywych istot. Na tej podstawie powstala jego koncepcja psychologiczna, tzw.
psychologia wrazliwosci na swiat'® ktora znajduje swoje odbicie w Gawedach Mateusza. Ich
autor postugujac si¢ metaforg poréwnuje szkole do: kurzej fermy, swigtyni, placu budowy,
koszar, a takze cieplarni i ogrodu.

Ferma kurza, podobnie jak szkota, zostala podzielona na klasy. W miar¢ wzrostu
piskleta rozmieszcza si¢ w innych pomieszczeniach, codziennie podajac im pozywienie
naukowo opracowane 1 przystosowane do ich wieku. Tak jak dzieci rozmieszcza si¢ w
klasach, gdzie kazde z nich otrzymuje wiedz¢ odpowiednio spreparowang i przystosowang do
wieku. Dzieci te, nie nauczone samodzielnosci i swobodnego myslenia, w zetknieciu z
rzeczywistoscig, podobnie jak kurczgta wypuszczone na wolno$¢, moga zginadé
nieprzystosowane do zycia w naturze.

Szkota swigtynia to miejsce, do ktorego dziecko skrada si¢ na palcach, by w nastroju
religijnego szacunku spedzi¢ kilka godzin w oderwaniu od prawdziwego zycia. Taka szkota
nie przygotowuje dziecka do zycia przekazujac tylko wiedze teoretyczng. ,,Miniaturg §wigtyni
jest szkolna klasa. Tu wierni wstaja na wejscie celebransa. Jest takze swoisty ottarz (miejsce
wokot tablicy i nauczycielskiego biurka), sa nawy i ,,$wictosci” na $cianach.”!

Niech szkofa stanie si¢ placem budowy, gdzie nie szcz¢dzimy sit, trudu i potu, gdzie
praca nie zawsze przebiega w atmosferze $piewodéw i radosci, gdzie stycha¢ tez placz i1
cierpienie. Dajmy dziecku do r¢ki narzedzia pracy, ktore uwzglednia¢ beda jego potrzeby
wewnetrzne 1 zewnetrzne, by moglo taczy¢ prace umystowa z manualng. Niemozliwe? Freinet
przekonuje, ze ,,w takich warunkach dziecko be¢dzie niezmordowanie poszukiwac, realizowac
swe pomysty, eksperymentowal, uczy¢ si¢ i1 wyrasta¢ skupione, powazne, myslace,
ludzkie.”*?

10 E. Filipiak, H. Smolinska-Rebas, Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowanej w poszukiwaniu modelu
wezesnej edukacji, czyli o tym jak organizowaé sytuacje edukacyjne wyzwalajace aktywnos¢ wtasng dziecka,
Wyd. Uczelniane WSP, Bydgoszcz 2000, s. 41

11 A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty, Impuls, Krakéw 2002, s. 7

12 C. Freinet, O szkole ludowa. Pisma wybrane. Wybdr i opracowanie A. Lewin i H. Semenowicz, wstC. Freinet,
O szkotg ludowa. Pisma wybrane. Wybor i opracowanie A. Lewin i H. Semenowicz, wstgp A. Lewin, ttum. H.
Semenowicz, Ossolineum, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1976, s. 78



Metafora koszar, w ktorych uczen jest podporzadkowany pewnemu drylowi, nie ma tu
miejsca na indywidualno$¢, a jednolitos¢ ze swym ladem i porzadkiem jest w peini
akceptowana. Uczen w klasie spoglada nieustannie na zegarek, ktory odmierza czas do konca
lekcji, tak jak zotierz odlicza dni do konca swej stuzby. Wszystkie czynnosci przebiegaja tu
w zwolnionym tempie, a gdy tylko spojrzy przetozony udajemy, ze praca idzie normalnie.
Tak i uczen w szkole-koszarach celowo obniza swoja wydajnos¢ nie bedac zainteresowanym
tym co robi, zerkajac na nauczyciela, ktory moze go zdyscyplinowac.

Szkota cieplarnia to miejsce produkowania ro$lin, ktéore hodowane w sztucznych
warunkach, nie sg odporne na dziatanie naturalnych elementéw pogody, tak jak i cudowne
dzieci, ktorych jedyng oryginalnoscia jest to , ze w wieku o$miu lat potrafig méwic i robi¢
rzeczy, ktére w normalnym rozwoju przypadaja na wiek lat jedenastu czy dwunastu. W
zetknigciu z prawdziwym zyciem ulegaja, niestety, zniszczeniu nie odporne na jego
podmuchy.

| wreszcie szkola-ogrod, jako $srodowisko wzrastania naszych pociech niech stanie sig¢
ziemig nie za chudg i niezbyt thusta, odpowiednig dla ich potrzeb. Wychowawca-ogrodnik
niech troskliwie si¢ nimi opiekuje, jak sadzonkami roslin, ktore potrzebuja jego uwagi,
»klimatu goracej zyczliwosci, powietrza i stonca, bez ktorych nie mogg wyrosnac¢ i dojrzec
zywe, silne pedy, rozwijajace si¢ zdrowo az do owocowania, zgodnie z ich naturg i
przeznaczeniem”*3,

Jeszcze jedna metafora, na ktorg nie zwrdcil uwagi zaden z cytowanych tu autoréw, to
poréwnanie szkoty do domu rodzinnego. Rodzi si¢ tu obraz wychowawcy jako matki/rodzica,
ktory czuwa nad dzie¢mi 1 nad ich bezpieczenstwem, u ktorego znajduja schronienie W
chwilach zagrozenia. Szkola jest postrzegana jako megarodzina, w ktorej dziecko otaczane
jest przez rowiesnikow jak przez rodzenstwo, w ktorej panuje rodzinne ciepto.

@
SZKOLA

Plac
budowy

\4
koszar Dom
y rodzinny
cieplarnia

Rys. 4 Metafory szkoty

13 Tamze, s. 82



Na podstawie zebranego materialu badawczego w postaci testow niedokonczonych
zdan poda¢ mozna nastepujace najczesciej pojawiajace si¢ odpowiedzi dzieci 7 — letnich
badanych w pierwszym semestrze roku szkolnego:

szkola jest jak ogrod z kwiatami i ogrodnikami, o ktéry trzeba dbaé

szkota jest jak drugi dom, miejsce wychowywania dzieci i dom, w ktorym si¢ uczymy
nauczyciel jest jak rodzic, mama i tata, jak dobry wychowawca

uczen jest jak dziecko nauczyciela, mlode drzewko, roslinka.

el S

Te krotkie badania dowodza, iz dziecko wytwarza/konstruuje w swoim umysle roznorakie
pojecia zwigzane ze szkolg na zasadzie podobienstwa i metaforycznych odniesien do znanych
mu skadinad poje¢ ze Swiata roslin czy zycia domowego. Nie obce mu s3 przenosnie
jezykowe, z ktorych korzystajg powszechnie jego rodzice czy tez rowiesnicy.

Refleksja

Uwazajmy wigc na to co mowimy o szkole. Pamigtajmy, Zze jezyk jest nos$nikiem
informacji 1 narzedziem myslenia. To przy pomocy jezyka przekazujemy dziecku
komunikaty: czym jest szkota, nauczyciel, uczen. Jesli mowimy: Jak pdjdziesz do szkoty to
zobaczysz. Nauczyciele sq okropni! W szkole juz nie bedzie tak jak w domu, zobaczysz. Itp.
Nie dziwmy si¢, ze dziecko chodzi do szkoty niechetnie, kazdego ranka z trudem rozstaje si¢
z rodzicami, boi si¢ nauczyciela.

To, jaki przekaz dziecko otrzymuje z r6znych zrodet informacji pozwala mu uksztattowaé
pewne wyobrazenia o szkole. Przekonania na temat szkoty, roli ucznia czy nauczyciela
przekazujemy dziecku przy pomocy jezyka, opowiadajac mu rdézne historie zwigzane z
naszymi do$wiadczeniami lub wykorzystujac pewne metafory. Czesto jednak nie zdajemy
sobie sprawy, ze w umyS$le dziecka tworzy si¢ pewien obraz zlozony z tych matych
elementéw. Pozwdlmy dziecku, zanim jeszcze przekroczy po raz pierwszy prog szkoty,
postrzega¢ szkole jako miejsce, gdzie bedzie moglo spotykaé kolegow 1 kolezanki 1 gdzie
bedzie radosnie odkrywac $wiat.
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Podsumowanie

Artykul stanowi spojrzenie na rzeczywisto$¢ konstruowania przez dziecko 7-letnie pojec:
szkoty, nauczyciela i ucznia przez pryzmat ich metafor znanych z literatury. Dziecko od
momentu przyj$cia na $wiat do chwili wkroczenia w wiek wczesnoszkolny zdobywa
wielorakie doswiadczenia zwigzane z pojeciem szkoty, ucznia i nauczyciela. Ich zréodlem
moga by¢ wilasne doswiadczenia dziecka, ale i1 przekaz jezykowy rodzicow, rodzenstwa czy
rowiesnikow, z ktorymi dziecko ma codzienny kontakt. Na tej podstawie buduje ono w swoim
umysle w/w pojecia. W artykule pokrdtce omawiam teorie uczenia si¢, ktore lezg u podstaw
tych rozwazan. Pokazuja one ogromng rolg jezyka, jako nos$nika informacji i narzedzia
mys$lenia. Przytaczam metafory szkoly i analizuje 1 wlasne badania przeprowadzone w
pierwszym potroczu klasy pierwszej. Wskazuje réwniez na fakt brania odpowiedzialno$ci za
stowo, ktore mimowolnie niesie za sobg przekaz — obraz szkoty, nauczyciela i ucznia.



