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Pawet A. TRZOS
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy

Wokot pytan o model wezesnej edukacji muzycznej
w narracjach studentow i nauczycieli

Wprowadzenie: od biografii do wiedzy osobistej

Wiadomo, Ze wiedza osobista (personal knowledge) z odniesieniami do wielu metodo-
logii wykorzystuje rozne typy legitymizacji, bedac konstruktem wielu do§wiadczen, in-
tuicji, przekonan, odczué czy nawet zwyktych sygnalow emocjonalnych'. Legitymizacji
osobistej wiedzy nauczycieli w refleksji o edukacji muzycznej dostarcza codziennie do-
Swiadczany przez praktykow fakt oczywisto$ci wielu potocznych przekonan sugerujacy,
ze whasnie jest tak, jak jest naturalnie, a tak do§wiadczana ,,rzeczywistos¢ dnia codzien-
nego” niejako ,,narzuca si¢ sama™. Oczywisto$¢ potocznego postrzegania zjawisk spo-
tecznych sprawia, ze wiedza potoczna staje sie powszechna, jakby naturalnie wspoélnie
podzielana i nie podlega dodatkowo specjalnemu uzasadnianiu, moze tylko obok wspo-
mnianego potwierdzenia jej spolecznej powszechnosci.

Opisy modeli praktyki wspélczesnego nauczyciela muzyki niejednokrotnie na-
wigzuja do sposobow postrzegania zwiazkow teorii z praktyka w edukacji dziecka.
Takie usytuowanie, inspirujac sie pogladami D. Schonna czy A. Tom’a przedstawita
cho¢by D. Fish artykutujac gtéwne a mozliwe przeciez spojrzenia na edukacje dziecka.
Rézne momenty wspolnej refleksji o edukacji muzycznej réznicuja stanowiska koncep-
tualizujace praktyke i definiowany ,,profesjonalny artyzm” (professional artistry), jako
L2umiejetne dziatanie” (skillful performance) ,,réznego rodzaju kompetentnych praktykéw

1 J. Szczepanski, Rozwazania o dniu powszednim, Odra 1980, nr 3, s. 30.

2 P.L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, ttum. J. Niznik, Wydawni-
ctwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 37-38.
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czasami dziatajgcych w niepowtarzalnych, niepewnych i uwiktanych w konflikty sytua-
¢jach praktycznych™. Odwolywanie si¢ do roznic pomiedzy osobistymi narracjami
nauczycieli i studentéw moze zatem jednocze$nie naswietla¢ momenty kluczowych
roznic w zakresie doSwiadczen i przekonan o istocie wiedzy, jej podstawach i zwigz-
kach z rozwojem kompetencji praktycznych?. Tak wiec podej$cia do refleksji o edukacji
muzycznej, ktore w opisie zaproponowanym przez D. Fish orientuja si¢ doktrynalnie
na przeciwlegtych biegunach (pozytywistycznym i antypozytywistycznym), mozna
rzeczywiscie traktowaé jako mozliwe modele ugruntowywania praktyki zawodowej
edukatoréw muzyki®.

Wazne wydaja mi si¢ od poczatku zadania ,,wydobycia” na powierzchnie wielu o0so-
bistych przekonan nauczycieli, ich interpretacji zdarzen codziennych i tresci epizodycz-
nych, ktore w formie narracji pozwolityby §wiadczy¢ o ich wrazliwo$ci i opisach stawia-
nia czota sprawom, ktdre zazwyczaj sa thumione. Do takich spraw z pewno$cia naleza
utrudnienia, ograniczenia wynikajace z nawykow, rutyny czy zwyktych stereotypow. To
wszystko, co D. Fish artykutuje jako codzienne ,wazne kwestie”, powoduje, ze czynno-
$ci rutynowe, dogmaty, przyzwyczajenia, uprzedzenia staja sie¢ mozliwym przedmiotem
krytycznej samooceny nauczycieli, interpretujacych je jako codzienne skrepowania,

ktore zwyczajnie ,,ciaza na dzialaniu™®

. Krytyczna analiza zdarzen epizodycznych de-
terminowanych, mowiac jezykiem A. Schiitza, wlasnymi biografiami’ nie tylko rekon-
struuje wazne dla nauczycieli doS§wiadczenia codzienne, ale takze, co sugeruje namyst
W. Pinar’a pozwala przeciwdziala¢ rutynizacji i rytualizacji sytuacji, w ktorych przyszto
im dziatac®.

Czesto to wladnie codzienno$¢ subiektywnego doSwiadczania wtasnej podmioto-
wosci przez refleksyjnych nauczycieli sprawia, ze konstrukcje determinowanych wlas-

na biografia interpretacji zdarzen staja si¢ podstawowa okolicznoscia, w ktorej jak to

3 D. Fish, Ksztafcenie poprzez praktyke, thum. D. Klus-Stanska, H. Mizerek, Wydawnictwo
CODN, Warszawa 1996, s. 30.

4 Tamze, s. 21-22.

5 Tamze, s. 21-26.

6 Tamze, s. 38.

7 A. Schiitz, O wielosci $wiatow. Szkice z socjologii fenomenologicznej, Wspoiczesne teorie so-
cjologiczne, Zaktad Wydawniczy NOMOS,; t. IV, Krakéw 2008, s. 231-236.

8 'W. Pinar, ,Whole, Bright, Deep with Understanding” Issues in Qualitative Research and
Autobiographical Method, [w:] P.H. Taylor (red.), Recent Developments in Curriculum Studies,
Windsor: NFER/Nelson 1986, s. 33-34.
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okreslit W. Dilthey (...) samemu jest si¢ istotna dziejowa; a ten, ktéry bada dzieje, jest
tym samym, ktory je tworzy’. W pewnym sensie sprowadzi to moze spolecznie zako-
rzeniona epizodyczna wiedze nauczyciela muzyki do intersubiektywnego uktadu odnie-
sienia w procesie ksztattowania, dostarczania lub ewaluowania normatywnego porzad-
ku dziatan (w tym wiadomosci lub umiejetnosci) typowych wtasnie dla jego codziennie
utrwalanej pedagogii'. Konkretny obszar rzeczywistosci kulturowej, w ktorej przyszio
dziata¢ nauczycielom muzyki wigze si¢ z m. innymi z interpretowaniem sfery ,,humani-
tas”, a wiec: jezyka, obyczajow, tradycji, dziatan artystycznych pedagoga (etc) , co zda-
niem K. Ablewicz ,,(...) wyznacza zaréwno przedmiot, jak i przestrzen jego pedagogii”'.
Z uwagi na zaktadane wcze$niej cele typowe dla konkretnej pedagogii i ich zorientowanie
aksjologiczno-etyczne'?, uruchamiaé to pewnie dodatkowo moze wizje rzeczywisto$ci
typu opis-przepis sugerujac jednocze$nie, za P.L. Bergerem i T. Luckmannem, operowa-
nie (na poziomie normatywnym) wiedzq opisowq i wiedzg-receptq w wyjasnianiu i promo-
waniu odpowiednich strategii realizacji edukacyjnych celéw w konkretnym otoczeniu
spoteczno-kulturowym?,

Jednak niektore potoczne konceptualizacje roli nauczyciela muzyki generuja szereg
innych ograniczen, a to cho¢by z uwagi na lansowany dotad w tradycyjnym (transmi-
syjnym) modelu szkoty techniczny czy technologiczno-instrumentalny model pracy na-
uczyciela muzyki przekazujacego obiektywne deklaratywne pojecia w oderwaniu od ka-
pitalu osobistej wiedzy swojej i uczniow'®. Znane sg w takim razie poréwnania (zgota
mniej humanistyczne z uwagi na swéj behawiorystyczny rodowod) nauczyciela muzyki
do roli Instruujacego, z jednej strony pasywnego pomnika, a co najwyzej trenera (czy

9 K. Ablewicz, Doswiadczenie hermeneutyczne wspétczesnego pedagoga kultury, [w:] K. Ol-
brycht, E. Konieczna, J. Skutnik (red.), Upowszechnianie kultury — wyzwaniem dla edukacji kultu-
ralnej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2008, s. 70-71.

10 Tu w rozumieniu Bernsteinowskim pedagogii. Por. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika
ogdlna, Wydawnictwa Profesjonalne i Akademickie, Warszawa 2008, s. 40.

11 K. Ablewicz, Doswiadczenie hermeneutyczne wspotczesnego pedagoga kultury, op. cit., s. 75.
12 Tamze, s. 75.
13 P.L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, op. cit., s. 61—64.

14 Opor wobec zbyt tradycyjnej szkoly, w ktorej trudno doszukiwaé sie mozliwo$ci narracyj-
nego wytwarzania wiedzy przy jednoczesnej (a priori mozna sadzi¢) dominacji paradygmatycz-
nego modelu transmisji wiedzy i funkcjonowania szkoty mozna znalez¢é w opracowaniu D. Klus-
-Stanskiej, Narracje w szkole, [w:] J. Trzebinski (red.), Narracja jako sposéb rozumienia $wiata,
GWP, Gdansk 2002, s. 189-220..
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nawet tresera) z drugiej’>. W takim transmisyjnym modelu edukacji muzycznej kluczowe
ograniczenia w realizacji wspotczesnego ,, humanistycznego zaméwienia edukacyjnego™®
wiaza sie z marginalizowaniem wta$nie subiektywnego ,wnetrza” samych nauczycieli
i uczniow. To istotne ograniczenie, poniewaz wnetrze, o ktérym pisze Z. Mystakowski
jako naturalnej i wychowawczo aktywnej lokalizacji ,,wspotczynnika niewyznaczalnego™"’
daje si¢ immanentnie ksztattowac calym bagazem swoich do§wiadczen, regulujac jedno-
czes$nie depozyt jego wiedzy osobistej. W odczytywaniu oraz interpretacji takiego depo-
zytu (tu wyraznie inspiruje si¢ namystem M. Polanyiego gloszacego kapitatlowy kontekst
wiedzy osobistej'®), uwage ogniskuja (auto)narracje nauczycieli muzyki, moze wtasnie
dlatego, ze méwiac stowami U. Flicka same ,,znaczenia narracyjne, takze jako procesy po-
znawcze, organizujq ludzkie doswiadczenia umiejscowione w czasie i znaczqce epizody”™.
Stad analiza narracji juz nie tylko nauczycieli muzyki, ale takze kandydatow do tego za-
wodu oraz ich osobiste opisy ,,§wiata” doswiadczen, przezywania konkretnych sytuacji
czy epizodow w codziennej rzeczywistosci edukacyjnej wydata mi si¢ inspirujaca, a przy
tym poznawczo wazna.

Metoda badan

Przedmiotem badania byty wybrane konstrukcje wiedzy osobistej nauczycieli i studentow
wezesnej edukacji muzycznej dziecka. Zdefiniowany teoretyczny cel poznania doty-
czyt eksplanacji zjawisk gléwnych osobliwo$ci ksztaltowania sie osobistej wiedzy jako

15 Por. D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzq a wladzq. Dziecigce uczenie si¢ w dyskursach peda-
gogicznych, [w:] E. Filipiak (red.), Rozwijanie zdolnosci uczenia si¢. Wybrane konteksty i problemy,
UKW, Bydgoszcz 2008, s. 61-62, 71.

16 Nawigzuje do stow I. Wojnar, stanowczo dopomina si¢ o cztowieka stanowigcego podmiot
wychowania, swoistego homo silente — z poszanowaniem jego cichej intymno$ci, autonomicznego
doswiadczenia i osobowej tajemnicy. Intencja I. Wojnar jest jasna i stuszna, cho¢ jak sama mowi,
mysl jej moglaby by¢ szerzej wykorzystywana we wspotczesnych inicjatywach intelektualnych,
a takze w edukacyjnych przemysleniach i propozycjach. Por. A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski (red.),
Pedagodzy o sobie i pedagogice, Warszawa 2003, s. 20-21.

17" 7. Mystakowski, Pedagogika ogéina , [w:] Encyklopedia ogélna, T.1. Warszawa 1935, s. 702.

18 Por. N. Sheppard, Michael Polanyi and the philosophy of science. The Viewpoint of a Practi-
sing Scientist, za: D. Ciechanowska, Reprezentacje graficzne w budowaniu wiedzy osobistej dziecka,
[w:] E. Filipiak (red.), Rozwijanie zdolno$ci uczenia sig, op. cit., s. 180—191.

19 U. Flick, Jakos¢ w badaniach jakosciowych, PWN, Warszawa 2011, s. 103.
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pozanaukowego zaplecza nauczyciela muzyki — organizatora proceséw edukacyjnych.
W ramach wstepnych badan pilotazowych prowadzone byty inne badania w ramach
seminarium dyplomowego w Instytucie Pedagogiki PWSZ w Koninie, w ktorych pod
kierunkiem autora realizowane byly poznawcze cele wtaczajac wladnie ten obszar prak-
tyki nauczycieli wezesnej edukacji muzycznej w zespot szczegdtowych pytan o warunki
i ,,sktonnosci” badanych nauczycieli do autentycznej postawy otwartej na inno$¢ i moz-
liwe nowatorstwo?.

Fragment prezentowanych wynikéw badan wlasnych pochodzi z procedury pozyski-
wania danych metoda badari fokusowych, sondazu diagnostycznego i wywiadu epizodyczne-
go. Kwestionariusz wywiadu skierowany jest do nauczycieli realizujacych tresci elemen-
tarnej edukacji muzycznej w szkolnictwie ogdlnoksztatcacym, szkolnictwie muzycznym
oraz instytucjach kulturalno-o$wiatowych. Jest on rowniez skierowany do kandydatow
przygotowujacych si¢ do takiego zawodu. Badaniami objeto 50 nauczycieli z terenu szkot
podstawowych Miasta Konina, z ktorymi w wiekszosci (cho¢ nie bez wyjatkéw) Insty-
tut Pedagogiki nawigzat wspotprace w zakresie praktycznego ksztatcenia nauczycieli
edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej*'. Kwestionariusz wywiadu skierowane takze
do studentow kierunku Pedagogika i Edukacja artystyczna w zakresie sztuki muzycz-
nej o specjalnosciach: wezesnoszkolnej, przedszkolnej i muzycznej szkolnej. Studentami
byli stuchacze studiow stacjonarnych Uniwersytetu K. Wielkiego w Bydgoszczy, Uniwer-
sytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego w Kaliszu
oraz Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Koninie. Badania wtasne realizowano
w okresie roku szkolnego 2010/2011 oraz 2011/2012, przy czym cze$¢ badan wlasciwych
(do ktorych odnosza si¢ prezentowane wyniki) zaplanowano i przeprowadzono w okre-
sie czterech miesigecy: IX, X, XI, XII. 2011 roku.

20 Mowa o0 badaniach metoda sondazu diagnostycznego z technikg ankiety i wywiadu prze-
prowadzonych przez K. Majewska pod kierunkiem P.A. Trzosa w ramach seminarium dyplomo-
wego, ktorych rezultaty staly sie podstawa pracy licencjackiej nt. Dyrektywy praktycznego dziata-
nia nauczycieli elementarnej edukacji muzycznej dziecka, ztozonej w Instytucie Pedagogiki PWSZ
w Koninie w 2011r.

2l Mowa o realizacji projektu Profesjonalne praktyki-Profesjonalni nauczyciele, ktorego trzon
merytoryczno-naukowy od poczatku i niezmiennie organizuje prof. Jan Grzesiak. Aktualny doro-
bek pierwszego roku realizacji projektu stanowi zapis do§wiadczen nauczycieli wezesnej edukacji
dziecka oraz studentow kierunku pedagogika. Zob. m. innymi: J. Grzesiak, P.A. Trzos (red.), Pro-
fesjonalne praktyki — Profesjonalni nauczyciele. Wyznaczniki ewaluacji jakosci praktyk pedagogicz-
nych, PWSZ, Konin 2012.
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176 Czgs¢ 1. Spoteczno-kulturowe odstony wspofczesnej edukacji muzycznej

Poniewaz nie istnieja jednorodne badania jakoSciowe, tak tez wskazana przez
U. Flicka wielo$¢ perspektyw badawczych wskazuje na istotne zroéznicowanie podejs§é
metodologicznych i teoretycznych uzasadnien badanych zjawisk. Tak wiec ukonstytu-
owalo si¢ moje przekonanie o systematycznej triangulacji perspektyw, w ktorej istota
jest utrzymanie roznorodnoSci przy jednoczesnej kontroli calego pola problemowego
badan. R6znorodnos¢ systematycznej triangulacji perspektyw sprowadzito si¢ w bada-
niach wtasnych do potaczenia metod odczytujacych subiektywne znaczenia z opisem
praktyk edukacyjnych oraz metod rekonstruktywnych z metodami interpretatywnymi.
Z kolei zainicjowato to podejScie do spolecznej praktyki edukacyjnej, w ktérym reje-
stracja opinii i zdarzen nauczycieli muzyki nie ogranicza sie do ,,ich naturalnej postaci”
swobodnie wykraczajac poza biezace i ulokowane czasoprzestrzennie dziatania bada-
nych nauczycieli*.

Wyniki badan

Przedstawiono ponizej fragment wynikow badan, ktére odnosza si¢ do analizowanych
aspektéw. Model edukacji muzycznej zorientowany pomiedzy obiektywistycznym a su-
biektywistycznym biegunem odnajduje si¢ jednocze$nie w perspektywach przecho-
dzenia od myslenia paradygmatycznego, transmisyjnego edukacji muzycznej do jej
narracyjnego, konstruktywistycznego wariantu. Ponizej przedstawiono wybrany opis
obu tych perspektyw, ktory w konkretnych artykulacjach osobistych nauczycieli muzyki
zdaje sie doktadnie lokowa¢ we wczesniejszym namysle D. Klus-Stanskiej oraz A. No-

wak-tojewskiej**.

22 Por. U. Flick, Jakos¢ w badaniach jakosciowych, op. cit., .s. 92-93.

23 Por. D. Klus-Stafiska, Migdzy wiedzq a wiadzq. Dzieciece uczenie si¢ w dyskursach pedago-
gicznych, op. cit., s. 59-73.

24 Por. A. Nowak-tojewska, Migdzy obicktywizmem i konstruktywizmem w edukacji dzieci,
[w:] E. Filipiak (red.), Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Wybrane konteksty i problemy, op. cit.,
s. 109-115. .
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Tabela 1. Mozliwe orientacje nauczycieli preferujace konkretny model edukacji muzycznej*

dajaca wzgledny jedynie punkt oparcia. Preferuje si¢ metody problemowe,
dyskusje i kooperacje.

el e 5 . . Kontekst edukacji
Reprezentowane najczesciej orientacje nauczyciela muzyki .
muzycznej

Wazne s3 autonomiczne, reguly, prawidla, zasady (najlepiej sprawdzonych obiektywistyczny
juz w praktyce) — sa obiektywnym schematem odniesienia biezacych sytuacji
edukacyjnych
Z zalozenia przyjmuje sie, ze reguly zawodza. Zamiast regut i zasad subiektywistyczny,
preferowane sa natomiast wskazowki, inspiracje. interpretatywny
Dobrym kryterium organizacji pracy nauczyciela jest jego wlasne subiektywistyczny,
doswiadczenie, intuicja i spontaniczno$¢ zawodowa interpretatywny
Gléwnym kryterium organizacji ksztalcenia muzycznego dziecka obiektywistyczny
sa harmonogramy, rozktady zaje¢ oraz kierowanie si¢ Scistym planowaniem
dziatan i konsekwencja w realizacji sporzadzonego planu gwarantuje sukces
dydaktyczny.
W pomiarze efektéw ksztatcenia muzycznego dopuszcza sie powigekszanie subiektywistyczny,
réznic i dysproporcji (takze w strukturze zdolno$ci muzycznych) pomiedzy interpretatywny
uczniami. Za to uwage koncentruje si¢ na indywidualnych interpretacje,
naturalny rozwdj, spontaniczna realizacje zainteresowan ucznia i ,,codzienng”
tworczos¢ dziecka
W pomiarze efektéw pracy akcentuje si¢ jednolite zadania i podobne obiektywistyczny
procedury dla wszystkich uczniéw. Wazny jest konspekt zajec.
W projektowaniu sytuacji dydaktycznych przewiduje si¢ i analizuje obiektywistyczny
sie zadania, w sposob pozwalajacy rozstrzygnaé, czego potrzebuje lub
potrzebowa¢ bedzie uczen.
W dostosowaniu i przygotowaniu zadan nalezy wyobrazi¢ siebie w roli subiektywistyczny,
uczacego sie. To konieczne w projektowaniu sytuacji edukacyjnych interpretatywny
Kim jest dla nauczyciela uczen? Jest twdrca i odbiorca, kruszcem obiektywistyczny
do uformowania. Ma potencjat, ktory trzeba uformowac (zadanie
dla nauczyciela).
Kim jest dla nauczyciela uczen? Jest tworca, warto$ciujacym krytykiem subiektywistyczny,
muzycznych (czesto nowych) znaczen, rozumiejacym subiektywnie, interpretatywny
niepowtarzalna tkanka ludzka tu-teraz. Potrafi krytycznie odnosié¢
si¢ do znanych zdefiniowan i lansowanych interpretacji muzycznego
doswiadczenia.
Preferuje si¢ w edukacji argumentacje i myslenie analityczne, traktujac wlasng | obiektywistyczny
wiedze o edukacji jako pewna, obiektywna i statyczna, dajaca stabilny punkt
odniesienia.
Preferuje si¢ w edukacji $Srodki krytycznego namystu, traktujac wiasna subiektywistyczny,
wiedze o edukacji jako tymczasowa, dynamiczna, ewaluacyjna, a wiec interpretatywny

Zrodto: opracowanie wtasne na podstawie analizy literatury

25 Zestawienie inspirowane namystem A. Nowak-t.ojewskiej. Por. A. Nowak-tojewska, Mig-

dzy obiektywizmem i konstruktywizmem w edukacji dzieci, op. cit., s. 109-115.
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Tabela 2. Orientacje paradygmatyczne badanych nauczycieli muzyki

Poglady orientujace na wybrany model wczesnej
edukacji muzycznej

sie

Zgodzito

Nie

zgodzilo

si¢

Nie miato
zdania

Paradygmat

Ilos¢

%

Ilos¢

%

Ilos¢ | %

Edukacja muzyczna dziecka jest rytuatem, dorosli wiedza
lepiej a dziecko uczy si¢ od nich. Wiedza o edukacji jest
pewna i obiektywna

o
-

11

89

Istota edukacji muzycznej jest opracowanie algorytmow
dzialania i stosowanie wzoru, nasladowanie,
odtwarzanie, co najpewniej prowadzi do uzyskania
wynikow.

40

40

Ksztatcenie muzyczne winno oparte by¢
na sprawdzalnych schematach powtarzania, (0] 3
zapamigtywania i uczenia sie

30

60

W ksztalceniu muzycznym dziecka wazne jest stosowanie
pomocy dydaktycznych, jak: konspekt, zeszyt ¢wiczen,
karty pracy, gotowe zestawy zadan do wykonania.
Przewiduje sie dziatania ucznia typu: wypetnianie (0] 6
luk w tekscie (¢wiczeniach), uzupetnianie wzoréw
(rytmicznych, melodycznych, tekstu), kolorowanie wg
polecen, wklejanie itd.

67

33

W edukacji muzycznej dziecka trzeba koncentrowac si¢
na jego emocjach, a wiedza tak zdobyta moze by¢ mniej
pewna i mniej obiektywna. a wiedza ucznia ma charakter
subiektywny

30

30

W edukacji muzycznej dziecka nalezy zwrdci¢ uwage
gloéwnie na proces, a nie na sam wynik uczenia sig.

91

Nauczyciel muzyki jest instruktorem ,,podajacym
wiedze”, egzekwuje od dziecka wiedzg i realizacje o 3
wyznaczonych przez niego celow

33

67

Nauczyciel muzyki jest inspiratorem dziatan dziecka,
bardziej sugeruje niz wyznacza, jest dyskretnym S| 10
opiekunem, pomaga ,,z boku”

100

W edukacji muzycznej dziecka winna dominowac

. S| 10
motywacja wewnetrzna

91

W edukacji muzycznej dziecka winna dominowa¢é

. o 3
motywacja zewnetrzna

30

3

30

4 |40

Zrodto: badania wtasne. Nauczyciele wskazywali wiecej niz jedna odpowiedz. Rozktad procentowy liczono

dla kazdego rodzaju wypowiedzi.

26 Inspiracji w kategoryzacji wypowiedzi nauczycieli dostarczyt mi namyst A. Nowak-+t.o-

jewskiej. Por. A. Nowak-Lojewska, op. cit., s. 18—116.
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[stotne pytanie, jakie moga towarzyszy¢ orientacjom nauczycieli muzyki z pewnos-
cia wiaza sie z ich wizja, jaka uksztattowata si¢ w toku wielu lat do§wiadczen zawodo-
wych. Rola interpretacji waznych okoliczno$ci zawodowych jest kluczowa. Ukonstytuo-
wane osobiste orientacje nauczycieli muzyki w zasadzie gtéwnie dotycza pytan:

e jakinauczyciel?
e jakiuczen?

e jaki program?

e jaka szkota?

»  jakie interakcje?

Pytania o rodzaj obieranych orientacji w praktyce nauczycieli muzyki. Pytania o pre-
ferowany wsrod nauczycieli model obiektywistyczny lub subiektywistyczny daza do roz-
poznania ich orientacji realizowanego podejécia w edukacji muzycznej. Znane i aktual-
ne okazuja si¢ wciaz pytania, czy zarzuty o zbyt czesto tradycyjnej ,,podajacej” szkole,
zorientowanej na behawiorystyczny model korekcyjno-interwencyjnych oddziatywan
na ,,przyswajajacego” ucznia potwierdza si¢ takze w obszarach polskiej edukacji mu-
zycznej (takze w szkolnictwie specjalistycznym). Jakie sa zatem warunki, w ktorych roz-
wijajace si¢ muzycznie dziecko mogtyby realnie uczestniczy¢ w dostosowanym do swo-
ich potrzeb i mozliwo$ci szkolnym dyskursie??’.

Zauwazona i skrotowo zasygnalizowana w tabeli 2. wyrazna kontestacja Badanych na-
uczycieli muzyki tez orientujacych na model obiektywistyczny, paradygmatyczny, pozwala
sadzié, ze koreluje to wjakim$ zakresie z tendencja ich odchodzenia od transmisyjnego mo-
delu edukacji muzycznej. Jesli tak rzeczywiscie jest, to nalezy spodziewac si¢ osobistego
oporu (badz przynajmniej fragmentarycznego kwestionowania zasadnosci) wobec beha-
wiorystycznie zorientowanej ,,konspektowej” i tradycyjnie podrecznikowej struktury wielu
zadan lub ¢wiczen do muzyki, w ktorych uczen ,,dziobie, uzupetniajqgc luki w zeszycie cwiczen

lub trafiajqc w stowo, ktére chce ustyszeé nauczyciel w czasie pogadanki”

. Wtedy pytania
orientujace nawybrany model edukacji muzycznej dziecka dotyczytyby takze preferowane-
go charakteru rozwiazan typu instruktywistycznego lub konstruktywistycznego w re-

alizacji celowosciowych procesow edukacyjnych muzyki. Badania wstepne, polegajace

27 Por. D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzq a wladzq. Dziecigce uczenie sie w dyskursach pedago-
gicznych, op. cit., s. 59-73.

28 Por. D. Klus-Stanska, Polska wersja integracji tresci w perspektywie teorii psychologicznych,
»Forum Oswiatowe” 2005, nr 2(33), s. 82.
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na analizie podrgcznikéw elementarnego ksztalcenia muzycznego, zwracaja ewidentnie
uwage na sugerowany w wielu ¢wiczeniach, podrecznikach do muzyki instruktywistyczny
model realizacji tresci szczegdétowych. Potwierdzaja to w réznych spostrzezeniach takze
inni badacze odnoszac swoje uwagi do innych dydaktyk szczegdtowych®. Mozna i nalezy
ten aspekt uwzgledni¢ w pytaniach o preferowany model edukacji muzycznej, poniewaz
istotnie takich przyktadéw rzekomo ,wspomagajacych” edukacje dziecka jest duzo.

Epizodyczne i semantyczne ,,okruchy” wiedzy o edukacji muzycznej
w narracjach nauczycieli i studentow

W poszukiwaniu jakoSciowego aspektu wskaznikow wiedzy osobistej edukatorow mu-
zyki o preferowanym przez nich modelu wczesnej edukacji muzycznej dziecka przyje-
to, ze najbardziej wlasciwa bedzie interpretacja subiektywnych opinii badanych os6b
w kontekscie ich osobistego przekonania do najbardziej ze wspotczesnych The Gordon
Theory of Music Learning. Zmienna tak sformulowana koresponduje z potrzeba poszu-

kiwania preferowanego obrazu ,,audiujgcego”*

ucznia, jaki przez lata doswiadczen na-
uczycieli uksztattowat si¢ (a przynajmniej powinien si¢ uksztattowac) w ich osobistych
teoriach, co jest rzeczywiscie silnie zwigzane z mozliwo$ciami recepcji nowatorskiej te-

orii E.E. Gordona. Dodatkowo jednak prowokuja do refleksji epizodyczne reprezentacje

29 Mam na uwadze nie raz artykutowany glos M. Lelonka (odnosnie probleméw w budo-
waniu struktury wiedzy w zakresie edukacji przyrodniczej i ,modzie uczenia instrukcjami”) czy
D. Klus-Stanskiej (piszacej o problemie behawiorystycznie zorientowanego ksztatcenia i wycho-
wania w edukacji wczesnoszkolnej i praktyce ,wypetniania luk” w podreczniku). Por. D. Klus-
-Stanska, Migdzy wiedzq a wiadzq. Dziecigce uczenie si¢ w dyskursach pedagogicznych, op. cit.,
s.62. Zreszta doktadnie w tym znaczeniu Autor artykutowatl swoj gtos na konferencji UAM PWSZ
,Ewaluacja i innowacje w edukacji” 2010 w Koninie przywotujac przyktady negatywnych konse-
kwencji instruktywistycznego podej$cia lokujac swoje (i nie tylko swoje jak sie okazato) krytyczne
uwagi w dziedzinie elementarnej edukacji muzycznej. Znéw inspiracji dostarcza refleksja Edwina
E. Gordona, ktéry (cho¢ nie uzywa dostownego okreslenia) neguje sensownos¢ instruktywizmu
w nauce muzyki (wyliczanie nut, wykropkowywanie, wypetnianie luk, instruowanie teoretyczne,
mechaniczna muzyka z nagranymi poleceniami zamiast aktywnego muzykowania) promujac
konstruktywistyczny charakter nauki i wewnetrznego rozwijania myslenia muzycznego.

30 E.E. Gordon, A Music Learning Theory for Newborn and Young Children, GIA Publications,
Inc., Chicago 2003, s. 115-117. Por. takze: E.A. Zwolinska, Naucz swoje dziecko audiowac, Wy-
dawnictwo KRESKA, Bydgoszcz 2004.
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nauczycieli, ktére Swiadczy¢ mogtyby o ich osobistym przekonaniu do naukowo-meto-
dycznych racji kapitatu GTML. Stad moje przekonanie do postuzenia si¢ jakoSciowa me-
toda wywiadu epizodycznego z jednoczesnym naswietleniem tej wyraznie wyjatkowej
perspektywy badawczej stato si¢ od poczatku kluczowe.

Odszukiwanie tre$ci podstaw edukacji muzycznej, osobistego rozumienia poje¢ win-
terpretacjach wtasnych doswiadczen wiaze si¢ z jednoczesnym wydobywaniem z nich
znamion wiedzy semantycznej', ktora odnositaby si¢ wtasnie do kluczowej kategorii po-
jeciowej teorii Gordona, tj. audiacji. Audiacja czyli myslenie muzyczne, jako catkiem nowa
(jak na polskie szkolnictwo muzyczne) kategoria pojgciowa nie bez powodu rodzi wat-
pliwo$ci badanych nauczycieli, a w zasadzie nie ona jak ich osobiste przekonania spro-
wadzajace te kategori¢ podstawowego procesu psychicznego w nauce muzyki jedynie
do kategorii muzycznego do§wiadczenia (czym zreszta jest oczywiScie, jednak z uwagi
na swoja procesualno$¢ znacznie poza to doSwiadczenie muzyczne wykracza). Staje si¢
audiacja (cho¢ réznie okreslana) semantyczna tre$cia wielu odniesien i doniesien, w kto-
rych wyraznie odczuwa sie problem, ktory dotad nie podejmowany prowokuje do pilnej
adaptacji (a przynajmniej aplikowania wybranych elementéw) progresywistycznej teorii
Gordona na grunt polskiej szkoty (takze ogolnoksztatcacej?).

Tak wigc odwotano si¢ do pytan o podstawy edukacji muzycznej dziecka. Skrot wy-
branej wypowiedzi nauczycielki (1. 40) o podstawach edukacji muzycznej dziecka wyraz-
nie podkresla intuicyjno$¢ osobistych ,,pojec”:

s»MySlenie muzyczne to przede wszystkim inteligencja muzyczna. Tworzenie réwniez,
na pewno w sercu kazdego cztowieka ona tam sig tworzy. Ja bym powiedziata, ze myslenie
muzyczne to jest przede wszystkim ogromna wrazliwo$¢ na dzwigk. Na pewno bardzo wielu
uczniow w mojej karierze spotkatam takich, ktdrzy niewqtpliwie tq inteligencje muzyczng
posiadali, ktorzy niewatpliwie czuli po prostu kazdy dzwigk, umieli go zinterpretowac,

31 U. Flick, Jakos¢ w badaniach jako$ciowych, op. cit., s. 100-105.

32 Doswiadczenia wskazaty, ze taka adaptacja w polskim szkolnictwie jest mozliwa. Pomi-
jajac pewne (oczywiste ograniczenia wynikajace z ,,rozdarcia resortowego” edukacji muzycznej
dziecka) E.A. Zwolinska, B. Bonna, M. Kotodziejski wykazali takie konkretne momenty prakty-
ki nauczycieli, rodzicéw i edukatoréw muzyki, w ktérych to momentach mozna cze$ciowo badz
w cato$ci projektowaé nowatorskie rozwigzania teoretyczno-metodyczne. Z takich doswiadczen
skorzystali juz wybrane grupy dzieci, rodzicodw, nauczycieli uczestniczac w wielu projektach
metodycznych, badawczych, spotecznych. Mam na uwadze cho¢by dziatalno$¢ Towarzystwa
E.E. Gordona, Fundacji Kreatywnej Edukacji Dziecka czy udzial w zespotach warsztatowych
prowadzonych w kierunku wdrozenia pozadanych zastosowan.
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zamienic w jakgs$ piosenke lub chociaz jej czes¢. Natomiast wiem tez, Ze dzieci sq bardzo
wrazliwe na muzyke dopoki trwa ich najmiodszy okres rozwajowy, potem oczywiscie wie-
my, ze si¢ jako$ zamykajq a pojawia si¢ element wstydu...”.

Czesto odwotywanie si¢ do zdarzen epizodycznych, ktore sa wazne powoduje, ze po-
wracanie do wspomnien pozwoli snué reprezentacje §wiadczace o semantycznych tres-
ciach pojeé, podstaw mogacych by¢ uogdlnianymi i adaptowanymi w pozniejszej, juz
profesjonalnej praktyce edukacyjnej. Do takich ,,prowokacji epizodycznych” naleza
pytania, ktore konsekwentnie powracaja do wspomniefn wydarzen lub sytuacji waznych
z perspektywy badanych nauczycieli. Zapytano: Co lub kto wptynagt na Pani/Pana koncep-
¢je podstaw edukacji muzycznej. Czy mozna podac jakis przyktad, ktory to zilustruje?

Ciekawa wypowiedz, ktora lokuje treSci semantyczne definiujace zdolno$ci muzycz-
ne w ujeciu E.E. Gordona (przywotano kwestie rozwijania zdolnosci) w interpretacjach
wilasnych doswiadczen wyartykutowata nauczycielka (1. 37):

»Pamigtam, kiedy chodzitam do szkoly muzycznej czgsto czekatam na zajecia fortepianu.
W tym czasie na sali koncertowej byty préby szkolnej orkiestry. Lubitam po cichu wkradaé
si¢ na widownig (pisze po cichu, bo pamigtam, jak denerwowat si¢ nauczyciel na gapiow,
chyba przeszkadzaliSmy mu w prébie — ((Smiech))). Ale ten nauczyciel tak fajnie prowadzit
proébe, ze mogtam doktadnie stuchac wszystkich instrumentow, jakos tak grali, ze sprawia-
to mi przyjemnosc wstuchiwanie si¢ w rézne partie instrumentow. Styszatam, co koledzy
grali, kiedy przestawali grac... Bardzo to lubitam... Teraz mysle, ze to kwestia zdolnosci
muzycznych, ktdre rozwijajq si¢ wlasnie w takich zwyktych sytuacjach, kiedy musimy szyb-
ko stuchac i poréwnywac melodig, rytmy, brzmienia réznych instrumentow. Jesli to sprawia
radosé, to dodatkowo rozwija nasze naturalne zdolnosci”**.

Odwotywanie si¢ do potocznej wiedzy nauczycieli muzyki jest tak naprawde odwoty-
waniem si¢ do konstruktéow ich codziennego myslenia potocznego, ktore jak zauwazyla
M. Marody niejako ,,owinigte wokot konkretu” ma swoje kluczowe odniesienia w wlasnie
w zdeterminowanych biograficznie do§wiadczeniach dnia codziennego, dodajmy w ich
najbardziej bezposrednim i nie przetworzonym wydaniu®. Przekonania nauczycieli,
ktore na podstawie waznych biograficznie zdarzen i ich interpretacji ewokuja klimat

3 Fragment wypowiedzi nauczyciela w ramach przeprowadzonego z nim wywiadu epizodycznego.
34 Fragment wypowiedzi nauczyciela w ramach przeprowadzonego z nim wywiadu epizodycznego.

35 M. Marody, Technologie intelektu. Jezykowe determinanty wiedzy potocznej i ludzkiego dzia-
tania, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 1987, s. 177-178.
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wybrzmiewania owych ,, bezglosnych wzorcow”*¢

, okazuja si¢ wyznacznikiem nie tylko
opinii, ale tez oczekiwan i uznawania tego, co realne, co pewnie moga badz mogliby ar-
tykutowaé wobec siebie i zawodu nauczyciela juz na etapie przegotowania zawodowego.
Stad szczegodlnie wazne wydaty mi si¢ opinie kandydatéw do zawodu nauczyciela muzyki
(takze elementarnej), co takze wcze$niej zasygnalizowatem (cho¢ znacznie ograniczajac
omawiany zakres) innym opracowaniu wtasnym®’.

Zaproponowalem zatem studentom swobodna wypowiedZ skoncentrowana wokot
odpowiedzi na pytanie o podstawy edukacji muzycznej i czym w ogdle ona jest? W opinii
studentow jej podstawy byty bardzo roznie okreslane, jednak wigkszo$¢ koncentrowato
si¢ wokot zagadnien rozwijania predyspozycji muzycznych dziecka, realizacji procesow
celowos$ciowych czy realizowanych funkcji terapeutycznych. Wszystkie swobodne wy-
powiedzi studentow pogrupowano i wytoniono z nich wypowiedzi wiodace o tym, czym
jest/sa podstawy edukacji muzycznej dziecka:

* jestrealizacja form glownych jak: $piew, gra, taniec,

e jest przede wszystkim wychowaniem muzycznym,

» relaksacja,

e rozwijaniem zdolno$ci muzycznych,

* rozwijaniem kreatywnos$ci w kontakcie ze sztuka,

* ksztalceniem podstawowych poje¢ muzycznych, nut, instrumentéw szkolnych (ina-
czej wiedza o muzyce),

* egzekwowaniem wiedzy w sposob nie koniecznie Swiadomy dla ucznia ale przyjemny

e rozwijaniem osiagni¢¢ muzycznych,

e jest waznym obszarem w rozwoju dziecka; wptywa na rozwdj wyobrazni muzycznej,
rytmicznej i pamieci muzycznej,

* jest nauka o muzyce,

* to spotkanie z muzyka; pewnego rodzaju rozrywka,

e forma zabawy, potaczona z nauka,

* jej podstawa jest zdobywanie nowych do§wiadczen muzycznych,

e wdrazanie dziecka w kulturg i tradycje muzyczne [inkulturacja — dop. mdj PT],

* poznawaniem nowych dzwigkow i form zabawy z muzyka,

36 ].S. Bruner, J.J. Goodnow, G.A. Austin, A Study of Thinking, New York 1956, za: J. Bruner,
Kultura edukacji. Przel. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Universitas, Krakow 2006, s. 82—83.

37 Zob. P.A. Trzos, Potocznosé w refleksji o elementarnej edukacji muzycznej jako wskaznik wie-
dzy studenta [w:] J. Grzesiak (red.), Profesjonalne praktyki — profesjonalni nauczyciele. Wybrane
konteksty praktyk pedagogicznych, Konin 2010, s. 37 — 42.
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e rozwijaniem preferencji muzycznych dziecka,

e odkrywaniem pokladow kreatywnosci dziecka,

e rozwijaniem umiejetnoSci i tworczosci dziecka,

* intensywna gra na instrumentach muzycznych, ¢wiczenia umiejetnosci gry na nich
i $piewania, pisanie nut na pigciolinii,

» obrazowanie muzyki [wizualizacja, tak jak audiacja? — dop. moj PT*#],

* poglebianiem wiedzy zwigzanej z muzyka: wiedza teoretyczna i praktyczna

e radosng interpretacja do§wiadczen muzycznych dziecka,

e rozwijaniem muzykalno$ci dziecka,

e jest przedmiotem [trescia — dop. moj PT] programu nauczania w przedszkolu i w klasach 1-3,

* ksztaltowaniem podstawowych poje¢ dotyczacych muzyki,

e jest jednym z wczeS$niejszych proceséw rozwijania naturalnego potencjatu dziecka
(juz od niemowlat i matych dzieci),

e podstawa sa predyspozycje muzyczne, praca i sprzyjajace Srodowisko (np. rodzice
lub rodzenstwo muzykujacy, dobry nauczyciel),

* rozwijanie talentu dziecka,

* poznawanie utworéw muzycznych i biografii wielkich muzykoéw,

¢  budowaniem do$wiadczen muzycznych,

* jest podstawa rozwoju kreatywno$ci, asertywnosci i umiejetno$ci pozawerbalnego
porozumiewania si¢ dziecka,

* rozwija kreatywno$¢, emocjonalnos¢, zdolno$ci estetyczne dziecka od urodzenia,

e przyjemnosc.

Podsumowanie

Wiele jest sytuacji, w ktérych nauczyciel muzyki znajduje si¢ pierwszy raz. Oryginalno$¢
pracy nauczyciela sprawia, ze specyfika spotecznych interakcji wyraznie uwydatnia swoj
dialogowy charakter, w ktorym trudno mowi¢ o pewnym i skoficzonym kapitale ideal-
nych rozwigzan czy dajacych przetozy¢ si¢ na codzienno$¢ relacji spotecznych uniwersal-

38 Jest to o tyle ciekawe, ze kategoria audiacji, jak uwaza D. Walters, odnosi sie do proby po-
réwnania znaczenia wizualizacji w sferze percepcji wzrokowej (oraz zaadaptowanie jej) do aktyw-
nosci ,wyobrazeniowej” w sferze percepcji stuchowej. Zob. W.A. Stokes, Is Edwin Gordon’s Learning
Theory a Cognitive One?, ,,Philosophy of Music Education Reviev” 1996, 4, no. 2 (Fall 1996), s. 97.
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nych kalek, szablonéw. Pewnie takich mozna by spodziewa¢ sie méwiac niekiedy o celach
akademickiego (czg¢sto sprawiajacego wrazenie ,technicznopodobnego”) przygotowa-
nia kadr nauczyciela muzyki. Jednak wiele jest ograniczen, w ktorych ,technicznopo-
dobne” i obiektywne przygotowanie nauczyciela konfrontowane jest z niepowtarzalna
codziennoscia jego relacji w Srodowisku szkolnym, nie rzadko szybko stajac si¢ zrodlem
,»szoku zawodowego”¥. Szybciej natomiast trwalej legitymizacji ulegna prywatne teorie
nauczyciela, ktore w drodze zdroworozsadkowego myslenia interpretowac beda biezace
doswiadczenia i przezyte sytuacje stajac si¢ takze kapitatem, tyle, ze kapitatem (uzywa-
jac okreslenia Ch. Perelmana) ,,milczacych uzgodnien’” egzemplifikujacych zdroworoz-
sadkowa zasade, wg ktorej ,,wszelkie przedmioty i sytuacje pozostawiajq swe adekwatne

9940

Slady w umysle (...)”*°. W zwartych konstruktach autobiograficznej wiedzy studentéw
i nauczycieli muzyki tkwia zatem wazne momenty, ktérych (samo)odczytanie i interpre-
tacja lezy w interesie wielu stron, a juz na pewno tych edukatoréw muzyki, ktérzy chca,
chcieliby czy powinni chcie¢ na biezaco interpretowaé swoj codzienny §wiat zanim zosta-
na o nim oficjalnie powiadomieni, bo wtedy rzeczywiscie jak pisat W. Lippmann ,,(...) te
79941

z gory przyjete sqdy (...) silnie rzqdzq catym procesem percepcji

39 Zob. J. Rutkowiak, Czy jest mozliwe ksztatcenie nauczycieli do dialogu przez dialog, [w:]
J. Rutkowiak (red.), Pytanie, dialog, wychowanie, PWN, Warszawa 1992, s. 343.

40 Ch. Perelman, L. Olbrecht-Tyteca, The New Rhetoric. A treatise on Argumentation, Lon-
don 1969. Za: T. Hotowka, Myslenie potoczne. Heterogenicznosc zdrowego rozsqdku, PIW, Warsza-
wa 1986, s. 150.

41 'W. Lippmann, Public Opinion, New York 1946. Za: M. Marody, Technologie intelektu. Jezy-
kowe determinanty wiedzy potocznej i ludzkiego dziatania, op. cit., s. 182.
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