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POST-FORMAL REASONING IN STUDENTS AGED 19-24

Summary. Inadequacy of the Piaget's model of cognitive development towards the
reasoning of the adults is revealed in many contemporary conceptions of the develop-
ment of thinking. Most of them concentrate on the chosen aspects of thinking. The aim
of the theoretical assumptions and empirical research was the synthetic characterisa-
tion of reasoning in the period of early adulthood, with students at the age of 19-24
as participants in the research. A few models of the evolution of cognitive structures
constitute the theoretical basis of the empirical part. The most important among them
are: the metasystematic reasoning conception of Commons et al. (1982) and the rela-
tivistic and dialectical conception of Basseches (1984). On the material, obtained as
a result of applying the Polish version of the questionnaire of Commons et al., there
has been undertaken a successful attempt to recognize the post-formal structures in
the form of systematic, metasystematic, relativistic and dialectical thinking. In the
period of early adulthood there appears a qualitatively new stadium of the reason-
ing development. Simultaneously one can say that the development of reasoning is
multidimensional: different patterns of thinking coexist in the intellectual processes
of adult people.

Wprowadzenie

Zjawisko rozumowania, w tym rozumowanie w okresie wczesnej dorostosci, jest
nadal otwartym problemem badawczym. Architektura umystu [udzkiego bywa przed-
stawiana w wieloraki sposob. Piaget (1977) uzyt logiki jako modelu organizacji ope-
racji poznawczych. Wielu psychologdéw (Labouvie-Vief, 1982; Sinnott, 1984; Anzen-
bacher, 1992) wskazuje jednak ograniczenia przenoszenia praw logiki formalnej do
dziedziny psychologii. Podejmowane z inspiracji genetyczno-epistemologicznej teorii
Piageta (1977) badania empiryczne pozwolity zaobserwowac prawidtowosci nieda-
jgce wyjasnic sie w ramach Piagetowskiej teorii rozwoju poznawczego. Dotyczg one
szczegolnie rozumowania w okresie dorostosci (Gurba, 1985; Olejnik, 1994).
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Cztowiek dorosty, rozwigzujac napotykane problemy, nie zawsze stosuje operacje
formalne, a przynajmniej nie w takim zakresie, jak wynikatoby to z teorii Piageta
(1972). Piaget przyznawat wprawdzie, ze czesci procesow myslenia nie mozna ujac
w terminach logicznych; za myslenie catkowicie sformalizowane uznawat jedynie
rozumowanie matematyczne. Twierdzit jednakze, ze rozw6j rozumowania postepu-
je nieodwracalnie w kierunku rozumowania formalno-logicznego, jako doskonatego
(Piaget, Inhelder, 1996). Badania postpiagetowskie ujawnity, iz w mySleniu cztowieka
dorostego pojawiajg sie inne rodzaje rozumowania — tzw. postformalne. Sq one badz
niezgodne z logika formalna, np. operacje relatywistyczne (King i in., 1983; Sinnott,
1984; Olejnik, 1993; Biatecka-Pikul, 2005), dialektyczne (Bassaches, 1984) badz wy-
kraczajgce poza zakres operacyjnosci formalnej, np. operacje systemowe, metasyste-
mowe, paradygmatyczne (Commons, Richards, Kuhn, 1982; Commons i in., 1989).

Pod wptywem tego rodzaju obserwacji cze$¢ badaczy wysuneta hipoteze pig-
tego stadium w rozwoju poznawczym cztowieka (Arlin, 1975). Stadium to pojawia
sie w okresie wczesnej dorostosci, bedacym obszarem zainteresowania prezentowa-
nej pracy, po osiggnieciu stadium operacji formalnych — czwartego zgodnie z teorig
Piageta. Hipoteza piatego stadium w rozwoju poznawczym cztowieka jest generalnie
akceptowana (Trempata, 1989; Gurba, 1993). Tezy, ze w okresie tym, w poréwnaniu do
okresu adolescencji, mozna zaobserwowac¢ zmiany w strukturach poznawczych nikt
wspotczesnie nie kwestionuje. Brakuje jednak wsrdd badaczy zgodnosci odnosnie do
problemu specyfiki tych zmian.

Charakteryzujac pigte stadium, naukowcy nie sg zgodni co do jego natury (Kramer,
1983; Biatecka-Pikul, 2005). Opisujg rézne formy rozumowania, wystepujace w tym
okresie rozwojowym; miedzy innymi: operacje systemowe, operacje metasystemowe,
operacje paradygmatyczne, metalogike, operacje relatywistyczne, operacje dialektycz-
ne, operacje transcendentalne, odkrywanie problemoéw, zaangazowanie epistemiczne,
relatywizm Kontekstualny, sady refleksyjne. Zdaniem wiekszosci badaczy (Perry, 1970;
Riegel, 1975; Basseches, 1980; Labouvie-Vief, 1980; Commons, Richards, Kuhn, 1982;
Pascual-Leone, 1984; Sinnott, 1984; Leadbeater, 1986; Arlin, 1989) — stgd nazwa ro-
zumowanie postformalne — warunkiem uksztattowania sie wymienianych sposobéw
rozumowania jest wczesniejsze zdobycie umiejetnosci postugiwania sie operacjami
formalnymi. Mozna jednak spotkac poglady, poparte wynikami badan empirycznych,
ktore podwazajg przekonanie o postformalnym charakterze nowych form myslenia
(Fakouri, 1976; Kramer, Woodruff, 1986; Kohlberg, 1990; Kallio, Helkama, 1991).

R6znorodno$¢ stanowisk wobec jakosciowo nowych sposobéw rozumowania, po-
jawiajacych sie w okresie wczesnej dorostosci, sktania do podjecia proby wyjasnienia
trwajacych juz wiele lat rozbieznosci w pogladach badaczy. Nie jest wykluczone, ze
mozliwe jest pogodzenie odmiennych stanowisk, pewnego rodzaju ich synteza.

Problematyka badawcza. Wybér problemu niniejszych badan! wynikat z faktu,
ze dyskusja nad charakterem rozumowania mtodych dorostych nie zakonczyta sie.

1 Dane w prezentowanych badaniach zostaty zgromadzone w ramach rozprawy doktorskiej:
M. Prentka (2004). Rozwdj intelektualny w okresie wczesnej dorostosci. Bydgoszcz: Instytut Psy-
chologii Akademii Bydgoskiej.
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Pytanie o to, czym jest dojrzato$¢ poznawcza cztowieka, pozostaje otwarte. Kontynu-
owanie poznawania rozumowania w okresie wczesnej dorostosci jest wazne nie tylko
z powodow teoretycznych, ale i praktycznych — moze prowadzi¢ do poprawy progra-
mow edukacji akademickiej. Istotne jest, czy uczenie mtodych ludzi, oddzialywanie
na ich procesy intelektualne, powinno polega¢ wytacznie na ksztattowaniu formalno-
-logicznych form odzwierciedlania rzeczywistoSci.

Celem przeprowadzonych badan byto scharakteryzowanie rozumowania w okre-
sie wczesnej dorostosci, na przyktadzie studentow w wieku 19-24 lat. Badania mia-
ty spetni¢ funkcje deskryptywng i eksplanacyjng (Brzezinski, 2003). Postawiono dwa
pytania badawcze, z ktorych pierwsze brzmi nastepujgco: ,Jakie rozumowanie prze-
jawiajg studenci?”, koncentrujgc sie na sposobach rozumowania, okreslanych w lite-
raturze postpiagetowskiej jako postformalne. Zatozono, ze cztowiek doskonali umiejet-
nos¢ rozumowania formalno-logicznego w kierunku rozumowania metasystemowego
(Commons, Richards, Kuhn, 1982), a takze rozwija niezgodne z logika formalng formy
myslenia, takie jak: rozumowanie relatywistyczne (Sinnott, 1984) i rozumowanie dia-
lektyczne (Riegel, 1973). Drugie pytanie badawcze brzmiatfo: Jaki wptyw na rozumo-
wanie formalno-logiczne i postformalne majg czynniki demograficzne, tj. pte¢, wiek
oraz wyksztatcenie podmiotu. Wielu badaczy (Piaget, 1972; Guilford, 1978; Commons,
Richards, Kuhn, 1982; Chlewinski, Falkowski, Francuz, 1995; Kielar-Turska, 2000;
Mandal, 2000; Necka, 2003) zauwaza $cisty zwiazek tych czynnikoéw z przebiegiem
rozwoju intelektualnego.

Wzrastajgca z wiekiem indywidualizacja rozwoju, wyrazajgca sie m.in. w pozio-
mie i profilu wyksztalcenia, moze indukowac rozwdj rozumowania postformalnego.
Dobor 0s6b badanych z populacji studentéw wynikat ze specyfiki przeprowadzanych
badan. Systematyczna edukacja formalna — zgodnie z pogladami Piageta (1972) —
sprzyja ksztattowaniu i konsolidowaniu sie operacji formalnych w okresie wczesnej
dorostosci. Przyjeto zatozenie, ze edukacja akademicka, czyli trening w rozwigzywa-
niu probleméw poznawczych, stawia wyzsze wymagania i jednoczes$nie podnosi po-
ziom rozwoju intelektualnego. W wybranej prébie spodziewac sie zatem mozna byto
wystapienia najwyzszych znanych form rozumowania — operacji postformalnych. We-
dtug Commonsa, Richardsa i Kuhn (1982) rozumowanie systemowe i metasystemowe
przejawiaja osoby wyksztatcone i poddane ciggtemu treningowi umystowemu. Zda-
niem Chlewinskiego (Chlewinski, Falkowski, Francuz, 1995) zdolno$¢ rozwigzywania
problemow jest specyficzna dla dziedziny, w ktérej jest sie ekspertem.

Z kolei zwigzana z plicig zmienno$¢ w rozumowaniu badana jest od wielu lat
(Guilford, 1978). Wyniki badan nie sa jednoznaczne. Zaktada sie badZ sprzezenie
genetyczne pici biologicznej ze zdolnosciami intelektualnymi, stylem poznawczym,
badZ wplyw stereotypdw cech psychicznych i wtasciwosci behawioralnych zwigza-
nych z picig oraz stereotypow rél zwigzanych z picig na procesy poznawcze, strategie
rozwigzywania probleméw itp. (Mandal, 2000).

Dazono do uzyskania odpowiedzi na nastepujace, postawione w zoperacjonalizo-
wanej formie, pytania badawcze:
la. Jaki poziom rozumowania logicznego osiggajg badani studenci na skali rozwoju

operacji umystowych Piageta?
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1b. Czy osiggany poziom rozwoju rozumowania na skali Piageta zalezy od ptci, wieku
oraz wyksztatcenia os6b badanych, tj. roku studiéw, dziedziny nauki i kierunku
studiow?
2a. Czy badani studenci przejawiajg postformalne sposoby rozumowania: rozumowa-
nie systemowe, metasystemowe, relatywistyczne i dialektyczne?
2b. Czy przejawiane sposoby rozumowania postformalnego zalezg od pici, wieku oraz
wyksztatcenia osoéb badanych: roku studiéw, dziedziny nauki i kierunku studiow?
Na podstawie rozwazan teoretycznych sformutowano nastepujgce hipotezy:
Hla. W rozumowaniu logicznym badanych studentéw, mierzonym na skali rozwoju
operacji umystowych wedtug Piageta, dominuja: stadium przejSciowe pomie-
dzy operacjami konkretnymi a formalnymi oraz stadium operacji formalnych.
H1lb. Osiggany poziom rozwoju rozumowania na skali Piageta zalezy od ptci, wieku
oraz wyksztatcenia os6b badanych.
H2a. Badani studenci przejawiajg postformalne sposoby rozumowania: rozumowa-
nie systemowe, metasystemowe, relatywistyczne i dialektyczne.
H2b. Przejawiane sposoby rozumowania postformalnego zalezg od pici, wieku oraz
wyksztatcenia os6b badanych.

Metoda

0Osoby badane. Osobami badanymi byli studenci Akademii Bydgoskiej im. Kazi-
mierza Wielkiego (obecnie Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy). Prze-
badano 172 osoby, w tym 85 Kobiet i 87 mezczyzn. Préba objeta osoby miedzy 19 a 24
rokiem zycia, przypadajacym, zdaniem badaczy (Kielar-Turska, 2000; Gurba, 2007;
Obuchowska, 2007), na przetom podokresu p6znej adolescencji, czyli wieku mtodzien-
czego i okresu wczesnej dorostosci. Srednia wieku badanych wynosita 21,7 lat.

Zgodnie z planowang organizacjg badan dobér do préby miat charakter losowa-
nia warstwowego (Brzezinski, 2003). Badanymi warstwami byty — zgodnie z klasyfika-
Cja nauk, przyjmowang powszechnie w metodologii badan empirycznych (Brzezinski,
1980; Anzenbacher, 1992) — poszczegdlne dziedziny nauki, czyli nauki formalne oraz
nauki empiryczne: spoteczne i przyrodnicze. Dokonano losowego wyboru kierunkow
studiow, reprezentujgcych badane warstwy, a w ich obrebie réwniez losowego wyboru
studentéw. Wybrane kierunki z nauk formalnych (59 os6b badanych) to: matematyka
i informatyka, z nauk spotecznych (58 osob): historia i politologia oraz reprezentujgce
nauki przyrodnicze (55 0s6b): biologia i geografia. Badaniom poddani zostali studenci
pierwszego (88 0s6b) oraz czwartego i pigtego roku studiow (84 osoby).

Zmienne badawcze. W przeprowadzonych badaniach empirycznych zmiennymi
zaleznymi byty: poziom rozumowania logicznego przejawiany przez badanych stu-
dentéw na skali rozwoju operacji umystowych wedtug Piageta, poziom rozumowania
logicznego przejawiany przez badanych studentéw na skali rozwoju operacji umy-
stowych wedtug Commonsa oraz postformalne sposoby rozumowania: rozumowanie
relatywistyczne wedtug Sinnott, Kramer i Woodroff oraz rozumowanie dialektyczne
wedtug Riegla i Bassechesa. Zmiennymi niezaleznymi, kontrolowanymi w doborze
do préby, byty zmienne demograficzne: pte¢, wiek, dziedzina nauki, kierunek i rok
studiow badanych studentéw.

Pomiar zmiennych. Poziom rozumowania logicznego na skali rozwoju operacji
umystowych Piageta okreslano przy pomocy Testu Rozumowania Logicznego wedtug
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Burneya (Sund, 1976; Trempata, 1989)2. Jest to technika kwestionariuszowa, sktada-
jaca sie z 21 zadan. Zadania te to w wiekszosci modyfikacje oryginalnych préb Pia-
getowskich, np. dotyczace rozumienia poszczegélnych zasad zachowania statosci, ale
takze sylogizmy i analogie stowne. Cze$ci pytan towarzyszg ilustracje graficzne. Diag-
noza poziomu rozwoju operacji logicznych w tym tes$cie ma charakter psychometrycz-
ny. Punkty uzyskuje sie za wybranie odpowiedzi spetniajacych kryteria operacyjnosci
formalnej w rozumieniu Piageta. W mysl teorii Piageta przejawiane przez badanych
rozumowanie logiczne zostaje przyporzgdkowane do trzech pozioméw rozwojowych:
stadium operacji konkretnych, stadium przejsciowego i stadium operacji formalnych.
Test nie pozwala diagnozowac wczesniejszych stadiéw rozwoju rozumowania niz sta-
dium operacji konkretnych.

Do pomiaru postformalnych sposobéw rozumowania: systemowego, metasyste-
mowego oraz rozumowania relatywistycznego i dialektycznego zastosowano Kwestio-
nariusz do Badania Rozumowania Logicznego, opracowany przez Commonsa, Richar-
dsa i Kuhn (1982), ktory zaadaptowano do warunkéw polskich (zob. Prentka, 2009).
Wybdr testu Commonsa wynikat z niedostatku polskich metod badania postformalnych
sposobdw rozumowania (Biatecka-Pikul, 2005). Préby wykorzystania réznych narze-
dzi do diagnozowania myslenia dorostych sg konieczne, poniewaz jak dotad nie ma
zgody wsrdd badaczy odnosnie do operacjonalizacji teoretycznych koncepcji typéw
rozumowania.

Kwestionariusz Commonsa tworzg cztery krotkie opowiadania. Bohaterowie opo-
wiadan przezywaja rozne dylematy: osobiste i zawodowe. W tresci historyjek wystepu-
ja sprzecznosci logiczne. Badani proszeni sq o opisanie relacji pomiedzy elementami
wewnatrz historyjek, a nastepnie poréwnanie opowiadan ze sobg. Aby odpowiedziec,
ktore z historyjek sg najbardziej podobne, a ktore najbardziej sie r6znig, badani muszg
odkry¢ i zrozumie¢ konstrukcje kazdej z nich. W instrukcji testu zachecani sq do sy-
stematycznych poréwnan elementéw tresci historyjek i tworzenia logicznego systemu
relacji miedzy elementami i miedzy historyjkami. Mogq tez uzywac symboli do przed-
stawienia wykrytych zaleznosci.

Oryginalny test Commonsa pozwala — na podstawie jakosciowej analizy odpo-
wiedzi oséb badanych — zaklasyfikowac¢ osobe badang do jednego z czterech pozio-
moéw rozumowania logicznego: konkretnego, formalnego, systemowego, metasyste-
mowego. Kwestionariusz stworzony zostat tak, ze niemozliwe jest przy jego pomocy
rozpoznanie operacji przejsciowych pomiedzy operacjami konkretnymi a formalnymi
oraz stadium przedoperacyjnego. Test wyposazony jest we wskazniki do rozpoznawa-
nia poszczegolnych poziomdéw myslenia, np. czy osoba badana opiera swoje sgdy na
podobienstwach i roznicach powierzchownych cech historyjek, czy na relacjach po-
rzadkujgcych wewnatrz, czy pomiedzy historyjkami lub czy stosuje prawo sylogizmu
hipotetycznego: prawo przechodniosci implikacji [(p—q)A(q—T)]—(p—T).

Podczas prowadzenia badan pilotazowych, zauwazono, ze cze$¢ os6b badanych
przejawiata sposoby rozumowania, niedajgce opisac sie w ramach koncepcji stadiow
zdefiniowanych przez Commonsa. Stwierdzono, Ze te sposoby myslenia byty wyra-

2 Wykorzystany w badaniu Test Rozumowania Logicznego wedtug Burneya w ttumaczeniu
Trempaty, wraz z kryteriami oceny poziomu rozwoju operacji logicznych, zostat opublikowany
w ksigzce Rozumowanie w okresie wczesnej dorostosci (Trempata, 1989).
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zem tendencji badanych do stosowania innych niz formalno-logiczne sposobéw ro-
zumowania. Dokonano wiec operacjonalizacji teoretycznych koncepcji rozumowania
relatywistycznego i dialektycznego wedtug Kramer i Woodruff (1986) oraz Basseche-
sa (1980). Analize materiatu zgromadzonego za pomocg kwestionariusza Commonsa
uscislono, uzupetniajac jg wskaznikami wymienionych form rozumowania.

Rzetelno$¢ Kwestionariusza do Badania Rozumowania Logicznego zostata okre-
$lona na podstawie ocen czterech niezaleznych sedziéw kompetentnych. Zgodnos¢
sedziow w ocenie stadiow rozwoju rozumowania systemowego obliczona testem
W-Kendalla wyniosta W = 0,93, co ttumaczy okoto 90% ogdlnej wariancji ocen;
wartos$¢ IWokazata sie statystycznie istotna na poziomie p < 0,01. Zgodno$¢ sedziow
W ocenie rozumowania relatywistycznego i rozumowania dialektycznego wyniosta
W= 0,87, ttumaczac 84,4% ogodlnej wariancji ocen (p < 0,01).

Dane na temat zmiennych niezaleznych, tj. wieku, pici oraz roku i kierunku stu-
diéw studentéw uzyskano na podstawie pisemnych deklaracji 0s6b badanych, zawar-
tych w metryczce stosowanego zestawu kwestionariuszy. Dziedzine studiow okreslono
na podstawie kierunku studiow.

Wyniki
Poziom rozwoju operacji logicznych na skali Piageta

Probe scharakteryzowania rozumowania studentéw w okresie wczesnej dorosto-
$ci rozpoczeto od opisania rozumowania w kategoriach zgodnych z kryteriami ope-
racyjnosci rozumowania w teorii Piageta. Pierwsze analizowane dane pochodzity
z odpowiedzi na pytania Testu Rozumowania Logicznego wedtug Burneya. Wyniki tej
czesci badan nie byty zaskakujgce. Potwierdzity wiedze znang w literaturze na temat
rozumowania logicznego w okresie wczesnej dorostosci: w rozumowaniu mtodych do-
rostych dominujg nieskonsolidowane i skonsolidowane operacje formalne. Ocena od-
powiedzi ujawnita, ze najwiecej badanych studentow — 107 0s0b przejawiato w swym
rozumowaniu poziom operacji formalnych, 59 oséb osiggneto stadium przejsciowe
pomiedzy operacjami konkretnymi a formalnymi, a 6 0sob — stadium operacji konkret-
nych (tabela 1).

Tabela 1. Poréwnanie rezultatéw badania testem Burneya i testem Commonsa: po-
ziom rozwoju operacji logicznych na skali Piageta i na skali Commonsa

Poziom rozwoju Skala Piageta Skala Commonsa
operacii logicznych (test Burneya) (test Commonsa)
N % N %
Operacje konkretne 6 3,5 66 38,4
Stadium przejsciowe 59 34,3 - -
Operacje formalne 107 62,2 96 55,8
Operacje systemowe - - 8 4,6
Operacje metasystemowe - - 2 1,2
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Wyniki w tescie Burneya a pte¢, wiek i wyksztalcenie studentéow

Kolejnym krokiem byto okreslenie zwigzku wynikéw osigganych w tescie Bur-
neya z ptcig, wiekiem, dziedzing nauki, kierunkiem i rokiem studiéw oséb badanych.
Analiza wariancji ANOVA dla szesciu czynnikéw (2 pte¢ x 6 wiek x 3 dziedzina x
6 kierunek x 3 rok studiéw x 3 poziom rozwoju operacji logicznych) ujawnita za-
leznos¢ osigganego przez badanych studentéw poziomu rozwoju operacji logicznych
na skali rozwoju Piageta od: pici (F[1; 170] = 4,74; p < 0,03) oraz kierunku stu-
diow (F[5; 166] = 2,42; p < 0,04). Jak wynika z przeprowadzonych analiz, wystgpity
istotne r6znice miedzy Srednimi wynikami uzyskanymi na skali rozwoju Piageta przez
kobiety i mezczyzn. Rozwigzanie zadan testu Burneya okazato sie tatwiejsze dla mez-
czyzn. Jesli chodzi o kierunek studiéw, to okazato sie, ze istnieje zwigzek pomiedzy
kierunkiem studiéw a poziomem rozwoju operacji logicznych. Analizy post hoc wyka-
zaly, ze osoby studiujace informatyke i matematyke uzyskaty istotnie wyzsze wyniki
na skali Piageta od 0sdb studiujacych politologie i biologie.

Kolejne analizy, uwzgledniajgce interakcyjny charakter wptywu badanych zmien-
nych na poziom rozumowania logicznego, wykazaty, ze wptyw kierunku studiéw na po-
ziom rozumowania logicznego byt silniejszy w przypadku mezczyzn (F[4; 82] = 3,12;
p < 0,01) (rycina 1).

21 T ™

2,0

poziom rozwoju rozumowania na skali Piageta

matematyka informatyka historia politologia geografia

kierunek studiéow

Rycina 1. Poziom rozwoju rozumowania logicznego (operacje konkretne — 0, stadium
przejsciowe — 1, operacje formalne — 2) badanych mezczyzn ze wzgledu na
kierunek studiow

Bliskie istotnosci statystyczne — sprawdzone testem Najmniejszych Istotnych
ROznic NIR — okazatly sie zaleznosci wynikow na skali Piageta od: dziedziny nauki
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(F[2; 169] = 1,75; p < 0,10) oraz roku studiéw (F[2; 169] = 2,56; p < 0,08). Za-
znaczona wspoétzmiennos$¢ dziedziny nauki i poziomu rozwoju operacji logicznych
potwierdza, ze osoby studiujgce nauki formalne uzyskiwaty wyzsze wyniki na skali
Piageta od 0s6b studiujgcych kierunki spoteczne i przyrodnicze. Ujawniona tendencja
prawdopodobnego wptywu roku studiéw na poziom rozwoju operacji logicznych mia-
ta charakter pozytywny: studenci czwartego oraz pigtego roku studiow uzyskali lepsze
rezultaty od stuchaczy pierwszego roku.

Badanie testem Burneya nie ujawniato zwigzku pomiedzy poziomem zaawanso-
wania rozumowania logicznego a wiekiem podmiotu. Z analizy wariancji wynika, ze
zmienna wiek nie réznicuje wynikow osigganych przez osoby badane w tescie Bur-
neya (F[5; 166] = 0,89; p < 0,49).

Postformalne sposoby rozumowania — poziom rozwoju operacji logicznych
na skali Commonsa, Richardsa i Kuhn

Kolejne poddane analizie dane uzyskano dzieki zastosowaniu w badaniu polskiej
wersji Commonsa Kwestionariusza do Badania Rozumowania Logicznego. Badanie
miato na celu wykrycie w rozumowaniu mtodych dorostych operacji logicznych o wyz-
szym stopniu ztozonosci i uporzagdkowania, niz opisane przez Piageta. Podjeto probe
uzyskania odpowiedzi na pytanie: czy i w jakim stopniu studenci ujawniajg formy
poznania odpowiadajgce logice wyzszego rzedu: rozumowanie systemowe i metasy-
stemowe. Ocena odpowiedzi kwestionariuszowych wykazata, ze najliczniejszg grupe
tworzyli badani przejawiajacy stadium operacji formalnych. Taki rezultat uzyskato
96 studentow. Sposrod badanych 66 0sob to studenci znajdujgcy sie na poziomie ope-
racji konkretnych. Tylko 8 os6b postugiwato sie operacjami systemowymi, a zaledwie
2 osoby osiggnety poziom rozumowania metasystemowego (zob. tabela 1).

Brak mozliwosci zdiagnozowania przy uzyciu testu Commonsa nieskonsolido-
wanych operacji formalnych spowodowat prawdopodobnie zanizenie wynikéw 0s6b
badanych. Czes¢ badanych - zaliczona w teScie Commonsa do poziomu operacji
konkretnych — znajduje sie by¢ moze w stadium przejsciowym pomiedzy operacjami
konkretnymi a formalnymi. Natomiast zatozenie Commonsa, Richardsa i Kuhn (1982)
0 mozliwosci kontynuacji rozwoju kompetencji logicznych po osiggnieciu umiejetnosci
postugiwania sie operacjami formalnymi zyskato potwierdzenie, lecz jedynie u 5,8%
badanych pojawito sie rozumowanie logiczne wyzszego rzedu.

Poréwnanie poziomu rozwoju operacji logicznych na skali Piageta z pozio-
mem rozwoju operacji logicznych na skali Commonsa, Richardsa i Kuhn

Poréwnano wyniki uzyskane na skali rozwoju rozumowania formalno-logicznego
Piageta i skali rozumowania systemowego Commonsa (zob. tabela 1). Mimo istnie-
jacych interindywidualnych rozbieznosci wskazan, istnieje istotna statystycznie ko-
relacja pomiedzy sposobami rozumowania przejawianymi na obu skalach (r = 0,48;
p < 0,001).

Wyniki obu testéw poréwnano takze z uwzglednieniem réznic w oszacowywaniu
poziomu rozwoju rozumowania, tj. brakiem mozliwosci diagnozowania przy pomocy
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testu Burneya wyzszych stadiow rozwoju niz formalne oraz nierozpoznawaniem przez
test Commonsa stadium przejsciowego pomiedzy operacjami konkretnymi a formalny-
mi. Uzyskano niemal identyczne dane: w teScie Commonsa tgcznie 106 badanych stu-
dent6éw (61,6%) osiggneto co najmniej stadium operacyjnosci formalnej, w tescie Bur-
neya — zdolno$¢ do stosowania operacji formalnych wykazato 107 badanych (62,2%).
Z kolei poziom operacji konkretnych ujawnito w teScie Commonsa 66 0s6b (38,4%), na-
tomiast w te$cie Burneya tgczna ilo$¢ badanych osiggajgcych maksymalnie stadium
przejsciowe pomiedzy operacjami konkretnymi a formalnymi to 65 0séb (37,8%).

Wyniki w tescie Commonsa a pte¢, wiek i wyksztalcenie studentow

W dalszej analizie badano zalezno$¢ wynikow uzyskanych w teScie Commonsa
od plci, wieku, dziedziny nauki, kierunku i roku studiéw oséb badanych. Analiza wa-
riancji ANOVA dla szesciu czynnikéw (2 pte¢ x 6 wiek x 3 dziedzina x 6 kierunek x
3 rok studiéw x 4 poziom rozwoju operacji logicznych) wykazata zalezno$¢ osiggane-
go przez badanych studentéw poziomu rozwoju operacji logicznych na skali rozwoju
Commonsa od: dziedziny nauki (F[2; 84] = 4,41; p < 0,010) oraz kierunku studiéw
(Fl4; 82] = 3,65; p < 0,009). Jak wynika z przeprowadzonych analiz, wystgpily istot-
ne roznice miedzy Srednimi wynikami uzyskanymi przez studentéw reprezentujgcych
rozne dziedziny nauki. Badani studiujgcy nauki formalne osiggali istotnie wyzsze wy-
niki od studentéw nauk spotecznych i przyrodniczych (rycina 2).

2,0
1,9
1.8
1,7
1,6
1,5
1.4
1.3
1,2
1.1

1,0

poziom rozwoju rozumowania na skali Commonsa

0,9

nauki formalne nauki spoteczne nauki przyrodnicze

dziedzina nauki

Rycina 2. Poziom rozwoju rozumowania logicznego (0 — operacje konkretne, 2 — ope-
racje formalne, 3 — operacje systemowe, 4 — operacje metasystemowe) ba-
danych ze wzgledu na dziedzine nauki
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Powyzszg prawidiowo$¢ wzmacnia wykryta zaleznos¢ pomiedzy kierunkiem stu-
diéw a poziomem rozwoju operacji logicznych na skali Commonsa. Analizy post hoc
wykazaty, ze osoby studiujgce matematyke i informatyke (nauki formalne) uzyskiwaty
istotnie wyzsze wyniki od 0s6b studiujgcych politologie (nauki spoteczne) i geografie
(nauki przyrodnicze) (rycina 3). Metasystemowy poziom rozwoju rozumowania 0sigg-
neli jedynie studenci matematyki. Pojedyncze przypadki rozumowania systemowego
pojawiaty sie u studentow wszystkich typéw nauk.

Analizy uwzgledniajgce interakcyjny charakter wptywu badanych zmiennych na
poziom rozumowania logicznego wykazaly, ze istotny statystycznie wptyw dziedziny
nauki na poziom rozumowania wigzat sie ze zmienng rok studiow (F[2; 79] = 4,18;
p < 0,02). Zréznicowanie osigganych przez studentéw wynikéw ze wzgledu na zmienng
aziedzina nauki wzrastato wraz z latami nauki. Poréwnywalnie jak w Tescie Rozumo-
wania Logicznego wedtug Burneya, najwyzsze wyniki uzyskali studenci ostatnich lat
studiéw w dziedzinie nauk formalnych, na kierunkach: matematyka i informatyka.

Bliskie istotnosci statystycznej, sprawdzone testem Najmniejszych Istotnych Rdz-
nic NIR, okazaty sie zaleznosci wynikéw na skali Commonsa od: ptci oséb badanych
(F[1; 170] = 2,8; p < 0,09) oraz wieku (F[5; 81] = 1,98; p < 0,09). Podobnie jak
w tescie Burneya, wyzsze wyniki na skali rozumowania systemowego uzyskali mez-
czyZni. Badanie testem Commonsa nie wykazato jednak istotnej statystycznie zalezno-
$ci, a tylko tendencje na korzys$¢ mezczyzn, pomiedzy uzyskiwanymi wynikami a picia
0sob badanych. Zanotowano tendencje spadkowq osiggniec¢ w tescie Commonsa wraz
ze wzrostem wieku badanych. Jest to wynik sktaniajagcy do wnioskowania, Ze poziom
rozwoju rozumowania, badany testem Commonsa, maleje z wiekiem.
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Rycina 3. Poziom rozwoju rozumowania logicznego (operacje konkretne — 0, operacje
formalne — 2, operacje systemowe — 3, operacje metasystemowe — 4) bada-
nych ze wzgledu na kierunek studiow
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Postformalne sposoby rozumowania — wystepowanie operacji relatywistycz-
nych i dialektycznych wedtug Kramer, Woodruff i Bassechesa

Dalszym krokiem badawczym byto odnalezienie w mysleniu mtodych dorostych
form rozumowania niezgodnych z logika klasyczna: operacji relatywistycznych i dia-
lektycznych. Stosowanie operacji relatywistycznych ujawnito 34 studentow (19,8%),
a dialektycznych — 8 (4,7%). Nie oznacza to, iz pozostate osoby niezdolne byty do
postugiwania sie operacjami innymi niz formalno-operacyjne, lecz jedynie, ze nie wy-
kryto ich w badaniu.

Operacje relatywistyczne i dialektyczne a pte¢, wiek i wyksztalcenie
studentow

Przeprowadzona analiza miata na celu wykrycie zaleznosci ujawnianych przez
osoby badane zdolnosci do postugiwania si¢ operacjami relatywistycznymi i dialek-
tycznymi od zmiennych niezaleznych: ptci, wieku, dziedziny nauki, kierunku i roku
studiow. Analiza wariancji ANOVA dla szeSciu czynnikow (2 pte¢ x 6 wiek x 3 dziedzi-
na x 6 kierunek x 3 rok studiow x 3 stosowanie operacji relatywistycznych i dialek-
tycznych) wykazata interakcje pomiedzy stosowaniem operacji niezgodnych z logika
formalng a rokiem studiéw (F[1; 83] = 3,78; p < 0,05). Wystgpita istotna statystycz-
nie r6znica miedzy czestoscig stosowania operacji relatywistycznych i dialektycznych
przez studentow pierwszego i ostatnich lat studiow. Badani konczgcy studia czesciej
korzystali z tych form rozumowania.

Bliska istotnosci statystycznej, sprawdzona testem Najmniejszych Istotnych Rdz-
nic NIR, okazata sie zalezno$¢ miedzy stosowaniem operacji niezgodnych z logikg
klasyczng a wiekiem 0séb badanych (F[1; 41] = 2,9; p < 0,09). Starsi badani czesciej
stosowali rozumowanie relatywistyczne i dialektyczne.

Badanie nie ujawnito zaleznosci wystepowania rozumowania: relatywistycznego
i dialektycznego od pici (F[1; 170] = 0,22; p < 0,64), dziedziny (F[2; 169] = 0,71;
p < 0,49) i kierunku studiéw (F[5; 166] = 0,62; p < 0,68) 0séb badanych.

Whnioski i dyskusja

Wyniki potwierdzity przewidywania, ze w mysleniu studentéw wystepujg zarow-
no formalno-logiczne, jak i inne wzgledem nich sposoby rozwigzywania problemow
poznawczych. Potwierdzenie uzyskata hipoteza Hla moéwigca, ze w rozumowaniu
logicznym badanych studentéw, mierzonym na skali rozwoju operacji umystowych
wedtug Piageta, dominujg: stadium przejSciowe pomiedzy operacjami konkretnymi
a formalnymi oraz stadium operacji formalnych, jak rowniez hipoteza H2a gtoszaca, iz
badani studenci przejawiajq postformalne sposoby rozumowania: rozumowanie syste-
mowe, metasystemowe, relatywistyczne i dialektyczne. Oznacza to, Ze rozumowanie
W okresie wczesnej dorostosci charakteryzuje dalszy rozwdj, przejawiajgcy sie wyste-
powaniem nowych postformalnych sposobéw myslenia.

Uzyskane dane zdajg sie wspiera¢ postpiagetowskg hipoteze pigfego stadium
W rozwoju poznawczym czlowieka. Trzeba jednak podkresli¢, ze w badaniu odkry-
to minimalny procent wystepowania rozumowania systemowego i jeszcze mniejszy
— metasystemowego. Zgodnie z teorig Commonsa s to formy myslenia rzadko spoty-
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kane, $wiadczgce o wybitnych zdolnos$ciach i sprawnosci intelektualnej. Osiggniecie
poziomu rozwoju rozumowania logicznego wyzszego rzedu niz Piagetowskie opera-
cje formalne, wymaga wieloletniego treningu umystowego. Jesli chodzi o zdolno$¢
studentéw do rozumowania relatywistycznego i dialektycznego, poniewaz test Com-
monsa wrazliwy jest na rozpoznawanie rozumowania systemowego i metasystemowe-
go, badanie ujawnito te formy operacji umystowych niejako przy okazji. Aby okresli¢
wage rozumowania relatywistycznego i dialektycznego w mysleniu studentéw, nalezy
uzy¢ narzedzia specjalnie do tego celu przeznaczonego. Jest to interesujgce i wazne
zadanie badawcze, wyznaczajgce perspektywe dalszych poszukiwan adekwatnego,
catosciowego opisu rozumowania w omawianym okresie rozwojowym.

Odrebnym i nierozwigzanym dotad w badaniach postpiagetowskich dylematem
jest kwestia osiggniecia stadium operacyjnosci formalnej jako warunku koniecznego
do postugiwania sie operacjami nazywanymi w literaturze postformalnymi. Problem
postformalnego charakteru nowych operacji umystowych, pojawiajgcych sie w pigtym
stadium rozwojowym rozumowania, zostanie podjety w odrebnym opracowaniu.

Zjawiskiem charakterystycznym w prezentowanych badaniach empirycznych,
byto wspoétwystepowanie w trakcie rozwigzywania jednego zadania réznych form ro-
zumowania logicznego, w tym postformalnych®. Odnosito sie wrazenie, ze podmiot
poszukuje maksymalnie wyczerpujgcych rozwiazan, dazy do sprawdzenia wszystkich
mozliwych opcji, probuje nie tylko rozwigzywac, ale réwniez odkrywac¢ nowe aspekty
problemoéw. Uwzgledniajgc rézne punkty widzenia, stara sie dokonac integracji wielu
sqdow, budujac spéjny system wiedzy (por. Kramer, 1983). Zaobserwowane symulta-
niczne pojawianie sie w mysleniu podmiotu, w trakcie organizowania wiedzy, wielu
form rozumowania logicznego przemawia za tezg o wielowymiarowym charakterze
rozwoju rozumowania (por. Niemczynski, 1980; Baltes, 1987; 1993; Niemczynski, Olej-
nik, 1993; Olejnik, Samek, 1994). Koncepcje rozumowania ludzi dorostych, tj. méwig-
ce 0 kontynuacji rozwoju réznych kompetencji logicznych, sq prawdopodobnie kom-
plementarne. Autorzy koncepcji postformalnych, koncentrujac sie na poszczegolnych
cechach, opisujac rézne aspekty jednego procesu, najczesciej nie ujmujg rozumowa-
nia w catosci. Wydaje sie, ze r6zne sposoby rozumowania wspotistniejg w procesach
intelektualnych ludzi dorostych, spetniajgc swojg funkcje przystosowawcza.

OdpowiedZ na pytanie od czego zalezy to, ktére z opanowanych form rozumo-
wania zastosuje podmiot, jest by¢ moze kluczem do pogodzenia réznych poglgdow

3 llustracja wspoétwystepowania réznych form postformalnego rozumowania logicznego moga
by¢ fragmenty wypowiedzi badanego, zaklasyfikowane do poziomu rozwoju operacji systemo-
wych, a jednocze$nie bedgce przejawem relatywizmu w mysleniu: ,1 i 2 uzywajq techniki po-
rownywania elementéw co do ich wzglednych wartosci, najpierw jeden do jednego, pézniej
w parach. Dodatkowo analizujg relatywng warto$¢ kombinacji wzgledem pojedynczego ele-
mentu i wzgledem braku elementu (lepiej mie¢ co$ niz nic). 1 i 2 takze stosujg prawo prze-
chodnios$ci mowigce, ze jeSlix >y, y > ztox > z, czyli jesliC > B, B > Ato C > A. Prawo to
ma zastosowanie w historyjce 1 i 2, podczas gdy zawodzi w przykiadzie 3. W przyktadzie tym
W + S>7 + W, likwidujgc W otrzymamy S > Z, co jest sprzeczne z tym co powiedzielismy
wczesniej. Zdaje sobie jednak sprawe, ze preferencje kulinarne Adama nie muszg by¢ zgodne
z zasadami logiki, moze on rzeczywiscie wole¢ W + S. Podkreslitem to, poniewaz czyni to histo-
ryjke 3 mniej podobng do1niz2do1".
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badaczy postpiagetowskich na temat specyfiki rozumowania w dorosto$ci. Zdaniem
wielu badaczy (Perry, 1970; Gardner, 1979; Labouvie-Vief, 1980; Sinnott, 1984; Arlin,
1989; Johnson-Laird, Byrne, 1991; Gurba, 1993; MacNamara, 1993; Trempata, 1994;
Chlewinski, 1999; Devlin, 1999; Chater, Oaksford, 2001; Goswami, 2001; Sternberg,
2001) stosowanie odpowiednich operacji poznawczych uwarunkowane jest m.in. tres-
cig problemu: np. zadania laboratoryjne vs. codzienne.

Rozstrzygniecie czy sytuacja problemowa jest gtéwnym wyznacznikiem rodzaju
operacji umystowych, ktére podmiot powinien zastosowac, chcac maksymalizowac
swoja adaptacyjnosc¢, jest istotnym zadaniem badawczym. Jakie sg rodzaje konteks-
tow sytuacyjnych, ktore operacje sg w nich adaptacyjne? To kolejne, zaledwie przy-
ktadowe, nasuwajace sie pytania. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze na wynik osigg-
niety przez badanych studentdw, czyli klasyfikacje do danego poziomu rozumowania,
zdato sie nie miec istotnego wptywu to, ze zastosowany test Commonsa zawiera tresci
zwigzane z do$wiadczeniem codziennym cztowieka a zadania kwestionariusza Bur-
neya oparte sq na wiedzy gromadzonej w formalnej edukacji szkolnej. Efekt taki nie
potwierdza doniesien z badan postpiagetowskich (Labouvie-Vief, 1982; Sinnott, 1984)
0 znacznie lepszym radzeniu sobie badanych z zadaniami dotyczacymi ich powsze-
dnich probleméw, niz z rownie skomplikowanymi pod wzgledem struktury logicznej,
ale abstrakcyjnymi, symbolicznymi zadaniami laboratoryjnymi. Poddaje natomiast
mysl, ze mimo wczesniejszego rozwigzywania przez studentoéw typowo szkolnych za-
dan testu Burneya, mimo zachet w instrukcji testu do postugiwania sie mys$leniem
formalno-logicznym, to wtasnie codzienna tre$¢ historyjek testu Commonsa sktonita
badanych do myslenia relatywistycznego i dialektycznego. Wskazuje to réwniez na
wspomniang wczesniej wielowymiarowos¢ rozumowania.

W prezentowanych tu badaniach empirycznych pytano réwniez jakie znaczenie
dla wynikéw uzyskiwanych na skali rozwoju rozumowania logicznego wedtug Piage-
ta oraz dla sposobow rozumowania postformalnego miaty wiek, pte¢ i wyksztatcenie
podmiotu: dziedzina, kierunek i rok studiow osob badanych. Hipotezy H1b i H2b gto-
szace, iz osiggany poziom rozwoju rozumowania na skali Piageta oraz przejawiane
sposoby rozumowania postformalnego zalezg od plci, wieku oraz wyksztatcenia osob
badanych, uzyskaty potwierdzenie czesciowe.

Profil ksztatcenia osob badanych okazat sie determinantg rozwoju rozumowania
formalno-logicznego. Wystapity istotne réznice miedzy Srednimi wynikami uzyskany-
mi przez studentow reprezentujgcych rézne dziedziny nauki. Badani studiujgcy nauki
formalne, matematyke i informatyke, osiggali istotnie wyzsze wyniki od studentéw
nauk spotecznych, np. politologii oraz przyrodniczych, np. biologii. Zaktadajac, ze sq
to osoby bardziej aktywne intelektualnie w obszarze rozumowania formalno-logiczne-
go niz studenci nauk przyrodniczych i spotecznych, pozwala to uznac za stuszng hi-
poteze o pozytywnym wptywie treningu umystowego w zakresie nauk formalnych na
sprawnosc logicznego rozumowania. Zgodnie z pogladami badaczy, np. Commonsa,
Richardsa i Kuhn (1982), Tyszkowej (1988), Niemczynskiego i Olejnika (1993), Chle-
winskiego Falkowskiego i Francuza (1995), ukierunkowany trening edukacyjny ma
pozytywny wplyw na rozumowanie logiczne podmiotu w danej dziedzinie. Zdolnos¢
rozwigzywania problemow jest specyficzna dla dziedziny, w ktorej jest sie specjalista.
Nalezy jednak doda¢, Ze wyksztatcenie w dziedzinie nauk formalnych nie byto wa-
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runkiem osiggniecia wysokich wynikow w rozumowaniu logicznym podczas omawia-
nego badania — cze$¢ studentéw nauk spotecznych i przyrodniczych przejawita umie-
jetno$¢ postugiwania sie operacjami systemowymi. Wyniki te wskazujg, ze mozliwy
jest réwniez transfer skutecznych metod rozumowania na inne obszary tematyczne,
tzw. transfer niespecyficzny.

Analizy uwzgledniajgce interakcyjny charakter wplywu badanych zmiennych na
poziom rozumowania logicznego wykazaty, ze istotny statystycznie wplyw dziedziny
nauki na poziom rozumowania wigze sie ze zmienng rok studiow. lak tatwo przewi-
dzie¢, zréznicowanie osigganych przez studentéw wynikéw ze wzgledu na dziedzine
nauki wzrastato z latami nauki. Wykryta tendencja wzrostu osiggnie¢ w rozumowaniu
logicznym wraz z uptywem lat studiéw potwierdza po raz kolejny pozytywny wptyw
treningu intelektualnego na rozwoj poznawczy.

Zaleznos$¢ statystyczna poziomu rozwoju rozumowania logicznego od wieku
podmiotu nie ujawnita sie w badaniu. Zanotowano jednakze tendencje spadkowq
osiggnie¢ w tescie Commonsa wraz ze wzrostem wieku badanych. Przy uwzglednie-
niu jednoczes$nie wystepujgcej tendencji do czestszego stosowania form rozumowania
relatywistycznego i dialektycznego przez starszych studentéw, by¢ moze jest to wynik
popierajacy przekonanie zwolennik6w hipotezy pigtego stadium w rozwoju poznaw-
czym cztowieka (np. Labouvie-Vief, 1980; Sinnott, 1984), ze w okresie wczesnej do-
rostosci rozpoczyna sie proces czesciowej rezygnacji z form rozumowania formalno-
-logicznego na rzecz kKorzystania z nowych postformalnych, alternatywnych sposobow
myslenia. To nastepne zagadnienie wymagajace dalszych badan.

Powyzsze wyniki sugerujg, Ze rok studiow jest lepszym predyktorem rozwoju
rozumowania niz wiek studentow. Jest to jednak, by¢ moze, artefakt. Zgodnie z te-
oriami psychologii rozwoju cztowieka w ciggu zycia, w okresie wczesnej dorostosci
dokonujg sie przetomowe zmiany w mysleniu: sposobach rozwigzywania problemaw,
rozumowaniu (Trempata, 1989; 1994; 2002). Prawdziwg przyczyna nieujawnienia
w prezentowanych badaniach zalezno$ci poziomu rozwoju rozumowania od wieku,
byt prawdopodobnie zbyt maty przedziat wiekowy badanych studentow. Nie pozwolit
on na ujawnienie sie dynamiki zmian zachodzacych w rozwoju rozumowania. Praw-
dopodobnie rozpietos¢ wieku oséb biorgcych udziat w badaniu miesci sie catkowicie
W szerszym okresie sensytywnym dla rozwoju rozumowania postformalnego. W celu
wykrycia zwigzku miedzy wiekiem a poziomem rozwoju rozumowania logicznego na-
lezatoby obja¢ badaniem réwniez osoby miodsze i starsze od badanych w danej pro-
bie lub przeprowadzi¢ badania podtuzne.

Przeprowadzone analizy ukazaty réznice miedzy $rednimi rezultatami uzyska-
nymi przez kobiety i mezczyzn. Mezczyzni osiggali istotnie — lub bliskie istotnosci
statystycznej — wyzsze wyniki niz kobiety. Jednakze wnioskowanie, iz umiejetnosc lo-
gicznego rozumowania jest mniejsza u kobiet, wydaje sie by¢ pochopne i nie do$¢ uza-
sadnione. Przyczyn sukcesu mezczyzn w teScie moze by¢ wiele, np. zgodno$¢ tematyki
probleméw wystepujgcych w kwestionariuszu z zainteresowaniami badanych. Od-
dziatywanie ptci moze wynika¢ ze zréznicowanych kulturowo rél kobiety i mezczyzny,
oczekiwan co do ich postaw, zachowan, niz z powigzan pomiedzy zenskimi i meskimi
genami a rozwojem myslenia. W mysl tradycyjnego, ciggle obowigzujacego w Polsce
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(Mandal, 2000), stereotypu kobiety, psychiczne cechy , kobiece” to m.in. uczuciowosc,
wrazliwos$¢, ciepto. Cechy ,, meskie” natomiast to kompetencja i racjonalno$¢. Nasuwa
sie wiec wyttumaczenie zdroworozsadkowe: porazka kobiet mogta by¢ konsekwencja
postepowania zgodnego ze stereotypem ideatu kobiecos$ci, méwigcym, ze myslenie
logiczne nie jest domeng pici piekne;j.

Jesli chodzi o zwiazek miedzy wiekiem, plicig i wyksztatceniem badanych stu-
dentéw a wystepowaniem form myslenia opisywanych przez Kramer, Woodruff i Bas-
sechesa, wykryte determinanty rozumowania postformalnego relatywistycznego i dia-
lektycznego roznig sie w pewnym zakresie od czynnikéw wptywajgcych na rozwdj
rozumowania formalno-logicznego. Istotnym czynnikiem dla rozwoju umiejetnosci
badZ tendencji do stosowania operacji postformalnych okazato sie zaawansowanie
w studiach os6b badanych, a wiec rok studiow. Wystgpita istotna statystycznie réznica
miedzy czestoscig stosowania operacji relatywistycznych i dialektycznych przez stu-
dentéw pierwszego i ostatnich lat studiow — badani konczacy studia czesciej z owych
form korzystali. Prowadzi to do wniosku, ze wraz ze wzrostem doswiadczen, zdobywa-
nych w procesie edukacji nastepuje doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie nie
tylko rozumowaniem logicznym, ale i postformalnym. By¢ moze tez prawidtowosc ta
wigZe sie z rozwojem inteligencji pragmatycznej (Baltes, 1993; Olejnik, Samek, 1994)
i madrosci podmiotu (Niemczynski, Olejnik, 1993). Wynik ten wzmacniany jest dodat-
kowo przez ujawniong w badaniu tendencje do czestszego stosowania rozumowania
relatywistycznego i dialektycznego przez starszych studentdw.

Dla porzadku nalezy powiedzie¢, Ze badania nie ujawnity zaleznos$ci rozumo-
wania relatywistycznego i dialektycznego od ptci, dziedziny i kierunku studiéw os6b
badanych. Jak juz wspomniano, wynik ten nie jest wigzacy z uwagi na zastosowane
narzedzie badawcze, za to inspirujacy do kontynuowania dociekan naukowych.
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