Przemystaw Pawet GrzybowsRi

Swiadkowie i sasiedzi. Ku nowym Rategoriom
pojeciowym oraz perspekRtywom prakRtyRi
w eduRacji miedzyRulturowej

Wydarzenia ostatnich lat zwiazane ze ztozonym kryzysem spoleczno-ekono-
micznym (szczegélnie jego watkiem migracyjnym wraz konsekwencjami i ich
recepcja w krajach przyjmujacych), zaowocowaly zmianami postaw i opinii
dotyczacych Innych i Obcych'.

W sytuacji, gdy Innos¢, a zwlaszcza Obcos¢ stanowia dla wielu oséb syno-
nimy zagrozenia, populistyczna ideologia oparta na nienawisci wobec wszyst-

! Zarys okolicznosci kryzysu spotecznego zwigzanego z postrzeganiem Innosci i Obco-
$ci, jego implikacje dla srodowiska pedagogéw, sfery praktyki edukacji miedzykulturowej oraz
propozycje wzbogacenia dyskursu na ten temat o kategorie ,sgsiadow” i ,§wiadkéw’; przed-
stawilem po raz pierwszy podczas migdzynarodowej konferencji naukowej ,Jedno$¢ w rézno-
rodnoéci. Edukacja miedzykulturowa na wsp6lnym obszarze polsko-stowackiego pogranicza”
zorganizowanej 27—-29.11.2017 w Panistwowej Wyzszej Szkole Techniczno-Ekonomicznej im.
ks. Bronistawa Markiewicza w Jarostawiu. Zaréwno podczas dyskusji po wygloszeniu refera-
tu (Patrz: P.P. Grzybowski: Barbarzyricy, sgsiedzi, swiadkowie... Przekleristwo ,,multikulti’ czy
nadzieja na rozwdj wspélnoty? W: K. Rejman, B. Rejman (red.): Problemy i wyzwania edukacji
miedzykulturowej na wspélnym obszarze pogranicza polsko-stowackiego. Jarostaw 2018, Wy-
dawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoly Techniczno-Ekonomicznej im. ks. Bronistawa Mar-
kiewicza w Jaroslawiu, ss. 75-82), jak i towarzyszacej konferencji debaty eksperckiej ,Wyzwa-
nia edukacji miedzykulturowej’;, otrzymatem liczne glosy zwrotne oraz sugestie wzbogacenia
mojej refleksji. Uczynitem to podczas kolejnych wystapien publicznych oraz w bedacych ich
poklosiem publikacjach: Miedzynarodowej Konferencji Naukowej ,Kryzys we wspétczesnym
$wiecie: diagnozy, perspektywy, zagrozenia” zorganizowanej 16.10.2018 przez Zaklad Filolo-
gii Angielskiej Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Kaliszu (P.P. Grzybowski: Edukacja miedzykulturowa w Polsce w czasach kryzysu, w druku);
III Interdyscyplinarnej Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej ,Edukacja Réwnosciowa. Wy-
zwania — Potrzeby — Mozliwo$ci” zorganizowanej 17—-19.10.2018 przez Instytut Pedagogiki
Akademii Pomorskiej w Stupsku (P.P. Grzybowski: Akademia i ,reszta sSwiata’ O wyzwaniach
dla Srodowiska pedagogow wobec kryzysu edukacji antydyskryminacyjnej, rownosciowej i miedzy-
kulturowej w Polsce, w druku). W kazdej z tych publikacji i w obecnej nawigzuje do pierwotnego
zamysltu z konferencji w Jarostawiu, co tlumaczy powtérzenia tekstu, stopniowe rozwijanie tych
samych watkow i cytowanie tych samych Zrédet.
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kiego co odmienne zyskuje w wielu krajach nowych zwolennikéw, rosng w site
ruchy neofaszystowskie, a §rodki masowego komunikowania bedace dzis jed-
nym z podstawowych kanatéw edukacji ogarnia fala hejtu, fake newséw i post-
prawdy, dla pasjonatéw edukacji miedzykulturowej nadeszly trudne czasy. Na
trudnosci te i zwiazane z nimi wyzwania dla pedagogéw i edukatoréw zwracaja
uwage m.in. Tadeusz Lewowicki?® i Jerzy Nikitorowicz?.

Jak zauwazaja Maria Mendel i Tomasz Szkudlarek: ,(...) wyjscie z kryzy-
sowej fazy proceséw spotecznych, (...) wymaga zmiany praktyk jezykowych.
Kryzysowa communitas — przez zawieszenie hierarchii, dekompozycje struk-
tur spolecznych i ktaczowe rozplenianie si¢ niezhierarchizowanych znaczen
— stwarza warunki do bardziej swobodnej gry znakami, z ktérej moga wylonic
sie nowe artykulacje, nowe zwiazki spolecznych zadan i odpowiadajacych im
symboli. Taka rekonstrukcja struktury dyskursu moze wptyna¢ na pojmowa-
nie procesu spolecznego, a zatem — na stworzenie narracji odmiennej od tej,
ktéra ulegta ,,zawieszeniu” w fazie kryzysu™. Akceptujac te teze, zakladam, ze
mozna by wzbogaci¢ dyskurs pedagogiki miedzykulturowej o nowe kategorie
pojeciowe, poniewaz jako przestanki kryzysu srodowiska pedagogéw i edu-
katoréw miedzykulturowych postrzegam trudnosci w komunikacji tych éro-
dowisk, brak wspdlnych kategorii pojeciowych oraz refleksji nad metodami
osiagania celéw edukacji miedzykulturowej w przestrzeni publicznej, w ktorej
takie kategorie byloby mozna wykorzysta¢. Mogtoby to przyczynic sie do zbli-
zenia zainteresowanych podmiotéw i postugiwania sie ,tym samym jezykiem™.
Moja skromna propozycja wynika z do§wiadczen praktyka i uczestnika licz-
nych projektéw, w ktérych uczestniczyli nauczyciele i dziatacze organizacji
pozarzadowych zainteresowani nie tylko osiaganiem efektéw edukacyjnych,

2 Patrz: T. Lewowicki: Edukacja miedzykulturowa — kilka lat pézniej. Zmiana uwarunko-
wan, pytania o kondycje, wyzwania. ,Edukacja Migedzykulturowa” 2017 nr 2, ss. 19-36.

* Patrz: J. Nikitorowicz: Odpowiedzialnos¢ edukacji za kreowanie dialogu miedzykultu-
rowego. ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2018 nr 1, ss. 76—88; J. Nikitoro-
wicz: Polityka edukacyjna w kontekscie potrzeby nabywania kompetencji miedzykulturowych.
W: J. Nikitorowicz, . Muszynska, A. Sadowski (red.): Pogranicze — Studia spoteczne tom XXX.
Polityka edukacyjna — tozsamos¢ — edukacja miedzykulturowa. Bialystok 2017, Uniwersytet
w Bialymstoku, ss. 7-8.

* M. Mendel, T. Szkudlarek: Kryzys jako dyskurs i narracja. Konteksty edukacyjne. ,Forum
Oswiatowe” 2013, nr 3, s. 30.

* Szerzej na ten temat: P.P. Grzybowski: Edukacja miedzykulturowa... op. cit.; P.P. Grzybow-
ski: Kapitat spoteczny matego miasta i edukacja miedzykulturowa. Propozycja dziatan w sferze
publicznej. ,Edukacja Migedzykulturowa” 2018, nr 1 (8), ss. 213-225.
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ale przede wszystkim integracja spotecznosci lokalnej, w ktérej zyja i dla ktorej
powolano instytucje, w ktérych pracuja na co dzien.

Proponuje wzbogacenie dyskursu o kategorie, ktére:

— na co dzien funkcjonuja w mowie potocznej i nie budza watpliwosci zna-
czeniowych;

— nie maja skomplikowanej podbudowy filozoficznej i ideologicznej, dzie-
ki czemu moga by¢ ,przyjazne” dla praktykéw majacych niewielkie
doswiadczenie w korzystaniu z naukowej terminologii i akademickich
schematéw opracowywania koncepcji edukacji;

— mozna je wykorzystac jako elementy koncepcji edukacji miedzykultu-
rowej, regionalnej i obywatelskiej, ktérych przenikanie sig jest dla mnie
oczywiste;

— mimo obecnosci w dyskursie akademickim w (pod)dyscyplinach nie-
koniecznie pedagogicznych, jak dotad nie zostaly wykorzystane w kon-
cepcjach edukacji miedzykulturowej przywotywanych przez pedagogéw
miedzykulturowych w literaturze przedmiotu, co daje nadzieje na wzbo-
gacenie dyskursu i ozywienie sfery praktyki.

Mam tu na mysli kategorie ,,sasiedzi” i ,§wiadkowie”, w praktyce eduka-
cyjnej pojawiajace sie dotychczas w waskich kontekstach. Obie sa juz obec-
ne w dyskursie naukowym i publicystycznym, jednak podobnie jak kategorie
»$wiadectwo’, dotychczas kojarzylo sie je gtéwnie z opracowaniami dotycza-
cymi Holokaustu®, ludoboéjstwa’ i/lub religii®.

Zanim przedstawie propozycje ich wykorzystania w pedagogice/edukacji
miedzykulturowej, proponuje przeglad ich obecnych zastosowarn.

Sasiedzi

Kategoria ta stala sie popularna szczegélnie dzieki ksigzce Jana Tomasza Gros-
sa’ oraz filmom Agnieszki Arnold*.

¢ Patrz np.: L. Smith: Holokaust. Prawdziwe historie ocalonych. Seria Swiadkowie, Zapo-
mniane glosy. Warszawa 2011, Wydawnictwo RM.

7 Patrz np.: W. Szablowski: Sprawiedliwi zdrajcy. Sasiedzi z Wolynia. Krakéw 2016, Znak.

8 Patrz np.: J. Szpet, D. Jackowiak (red.): Swiadek Chrystusa w rodzinie. Poznan 2011, Swiety
Wojciech.

° Patrz: ].T. Gross: Sgsiedzi. Historia zaglady zydowskiego miasteczka. Sejny 2000, Pogranicze.

10 Patrz: A. Arnold: Sgsiedzi. Polska, 2001. — Patrz takze: A. Arnold: ...Gdzie mdj starszy
syn Kain. Polska, 1999. Film ten inspirowat J.T. Grossa w trakcie prac nad ww. ksigzkg. Patrz:
].T. Gross: Sgsiedzi..., op. cit., s. 15.
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O ile majace miejsce w rodzinie relacje jednostki z Innymi/Obcymi wyréz-
nionymi na podstawie fundamentalnych kryteriéw wieku, plci, stanu zdrowia
itp. nie budza wiekszych kontrowersji (oswajanie z réznica zachodzi bowiem
najczesciej stopniowo i w otoczeniu bliskich), to sasiedzi bywaja zwykle osoba-
mi nienalezacymi do kregu Swoich, z ktérymi wchodzi si¢ w relacje (np. na po-
dworku, ulicy, sklepie itp.). W zaleznosci od czestotliwosci i jakosci kontaktow
z nimi, zaliczenie ich do Swoich staje si¢ z czasem mozliwe, jednak zwykle to
sasiedzi wnosza do $wiata dziecka pierwsze obce wartosci. Wypowiadajac sie
o ,sasiadach” Szewach Weiss twierdzi, ze: ,To jest dzi$ najwazniejsze pojecie,
jezeli sie méwi o wspdlistnieniu ludzi réznych kultur i religii w jednym pan-
stwie. Ale sasiedztwa to réwniez wspolistnienie roznych religii i spoteczenstw
w skali $wiata. To wspolistnienie islamu i chrzescijanstwa, buddyzmu i juda-
izmu, katolicyzmu i prawostawia. To Zycie obok siebie bez nienawisci ludzi
réznych ras, religii i przekonan™'.

W duzych miastach sasiedztwo jest panaceum na samotno$¢ w tlumie'. Zda-
niem Williama Polka tagodzi ono Obco$¢®. Osoba znana dzieki sasiedztwu jest
mniej obca. Co wiecej, pojawia sie tez tzw. efekt ,,ukochanego nieprzyjaciela’,
to znaczy odmienno$¢ zachowan bliskiego sasiada wywoluje mniej gwaltowna
reakcje, niz to samo zachowanie w wykonaniu osoby z dalszych srodowisk.

We wszystkich epokach obecno$¢ Obcych w sasiedztwie wiazala sie z na-
pieciem i konfliktami. Nieuniknionym, narastajacym nastepstwem globalizacji
jest sasiedztwo, w ktérym uczestnicza cudzoziemcy, co wiaze sie z koniecz-
noscia przygotowania w procesie socjalizacji do spotkan z nimi i wchodzenia
w relacje obarczone jak najnizszym ryzykiem konfliktu'®. ,Nie da sie wyelimi-
nowac obcych sasiadéw. Nawet najwigksze imperia nigdy nie zdotaly usunac
lub pozabija¢ ich wszystkich. (...) Kazde powigkszenie »naszego« bezpiecznego
obszaru prowadzi do coraz intensywniejszych kontaktéw z »nimi«. Cudzo-
ziemcy zawsze kryja sie tuz obok, za nastepnym wzgérzem, a kazde przesu-
niecie naszych granic sprawia, ze coraz wiecej obcych zaczyna zy¢ wsrédd nas.
Niemozliwa jest prawdziwa izolacja, podobnie jak nie istnieje zadne »ostatecz-

11 7. Szwedowska, S. Weiss: Ziemia i chmury. Z Szewachem Weissem rozmawia Joanna
Szwedowska. Sejny 2002, Pogranicze, s. 150.

2 Patrz: O. Budrewicz: Warszawskie mate ojczyzny. Warszawa 1985, Iskry, s. 5.

B Patrz: W. Polk: Sgsiedzi i obcy. Podstawy stosunkéw miedzynarodowych. Warszawa 2000,
Ksiazka i Wiedza, s. 45.

14 Patrz: W. Polk: Sgsiedzi i obcy... op. cit., s. 9.
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ne rozwigzanie«”". Jak pisze dalej autor: ,(...) w §wiecie naszych potomkéw
bedzie wielu sasiadéw i niewielu obcych™®.

Skoro spotykanie Obcych sasiadow jest nieuniknione, to pozostaje uswia-
domienie sobie i innym potrzeby nawiazywania kontaktéw i prowadzenia
z nimi dialogu — mimo ich Obcojci.

Swiadkowie

W odniesieniu do tej kategorii pojeciowej, Aleksandra Szczepan zauwaza:
»Mozna by¢ swiadkiem pewnego wydarzenia, by¢ obecnym przy tym, co za-
szlo, i mozna jako §wiadek da¢ o tym wydarzeniu §wiadectwo: zaréwno wobec
samego siebie, jak i innego czlowieka, pewnej zbiorowosci, a takze wobec pra-
wa. Mozna zatem by¢ jako §wiadek wezwanym przed sad, zeby zas§wiadczy¢
o prawdzie pod przysiega, mozna tez by¢ §wiadkiem pewnego aktu prawnego.
Swiadkiem czego$ mozemy sta¢ sie mimo woli, ale tez moze si¢ to wydarzy¢
w wyniku naszej decyzji, kiedy postanawiamy co$ zobaczy¢ lub uslysze¢, nie od-
wracamy wzroku lub podchodzimy blizej. Swiadkowi powierzona zostaje jakas
wiedza, ktéra moze chcie¢ zachowac dla siebie, ale moze tez zosta¢ zmuszony, by
przekazac ja dalej, a takze czu¢ potrzebe, obowigzek lub powolanie, zeby o tym,
czego byl swiadkiem, zaswiadczy¢”". Jak pisze dalej autorka: ,Bycie swiadkiem
to czesto trudny los i obowiazek — nieprzypadkowo stowa «$wiadczenie» i «do-
$wiadczenie» maja ten sam rdzen”s.

Takie podejscie do bycia §wiadkiem, czy dawania §wiadectwa wydarze-
niom sugeruje, ze wiaze si¢ przede wszystkim z wydarzeniami dramatyczny-
mi, o ktérych pamie¢ bywa klopotliwa i w zwiazku z tym $§wiadczenie o nich
moze stanowi¢ akt odwagi i przedmiot skrajnie rozbieznych ocen. Dlatego tez,
Jozef Musiol, wypowiadajac sie o swiadkach ludobdjstwa, pisze: ,Swiadkowie.
Wszyscy, z ktérymi sie zetknatem, wykazywali powsciagliwos¢ i nieche¢ po-
wrotu nie tylko do obozowych przezy¢, ale i okolicznosci, w ktérych $wiado-
mie zdecydowali sie otworzy¢ §luzy pamieci i poddac prébie to, co przezyli,

15 Tbidem, s. 10.

16 Ibidem, s. 376.

17 A. Szczepan: Swiadek / postronny. W: A. Janus, K. Jarzyriska, M. Kobielska, ]. Malczynski,
J. Muchowski, J. Mytych, L. Postuszny, K. Siewior, M. Smykowski, K. Suszkiewicz, A. Szcze-
pan: Nie-miejsca pamieci. Elementarz. Krakow 2017, Osrodek Badan nad Kulturami Pamieci,
ss. 34—35.

18 A. Szczepan: Swiadek..., op. cit,, s. 36.
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co jest czescia ich zycia, ich bolesnym doswiadczeniem””. Bycie §wiadkiem
bywa wyzwaniem szczegdlnie, gdy doszlo do niego mimowolnie lub wbrew
woli, i gdy kogo$ prébuje sie przymuszaé¢ do wspomnien.

Wraz z wymieraniem $§wiadkéw w spoteczenstwie spada zainteresowa-
nie wydarzeniami, w ktérych uczestniczyli. Z odchodzeniem pokolen spada
zainteresowanie sprawami obecnymi w zbiorowej pamieci komunikatywnej.
Przechodza one do pamieci kulturowej, w ktdrej z czasem moga zanika¢. Gdy
jednak $wiadkowie odchodza lub umieraja, pojawiaja si¢ postswiadkowie,
ktérzy znane im z opowiadan bliskich §wiadectwa przekazuja ,z drugiej reki’,
na zasadzie dzielenia sie osobistym dziedzictwem kulturowym (np. dzieci
przywolujace wspomnienia rodzicéw i dziadkéw). Przekazy ich moga jednak
zawiera¢ informacje znieksztalcone, ocenzurowane czy przefiltrowane, m.in.
w celu poprawienia reputacji uczestnikow wydarzen i ich swiadkéw*.

O swiadkach mozna méwic¢ w kategoriach osobowych (ludzie) i bezoso-
bowych (miejsca, przedmioty). W kazdym wypadku tacy §wiadkowie stano-
wia elementy i czynniki sprawcze dziedzictwa kulturowego.

Wyjatkowo interesujaca kategoria $wiadka bezosobowego, istotna w zaryso-
wanym wyzej kontekscie §wiadczenia o ludzkich dramatach, jest ,nie-miejsce
pamieci” Autorem tej kategorii pojeciowej jest Claude Lanzmann, rezyser fil-
mu ,,Shoah™. W wywiadzie z 1986 roku, opowiadajac o szczegoétach koncepcji
filmu (ktdry stat sie jednym z najstynniejszych dokumentéw w historii kina),
wspominal on o opustoszalych, nieprzeksztalconych w muzea terenach po obo-
zach koncentracyjnych i obozach $mierci, ktére filmowal w latach siedemdzie-
sigtych w Polsce. »Te zdeformowane miejsca nazywam nie-miejscami pamieci«
— wyjasnial”®. Nie-miejsca pamieci to wobec tego szczeg6lne miejsca, ,(...) ktére
byly $wiadkami przemocy, wiec potencjalnie mogly sie sta¢ miejscami pamieci,
kotwiczacymi wspdlnotowe praktyki pamietania, a jednak nie uzyskaly takiego
statusu. (...) To miejsca tragicznych wydarzen, ale takze te elementy przestrzeni,
ktére sa nastepstwem aktow eksterminacji: porzucone wioski, puste place, zde-

wastowane cmentarze”?,

19 7. Musiot: Swiadkowie. Katowice 1979, Wydawnictwo Slask, s. 10.

2 Patrz: M. Tryczyk: Miasta smierci. Sgsiedzkie pogromy Zydow. Warszawa 2015, Wydaw-
nictwo RM.

2 C. Lanzmann: Shoah. Francja 1985 (film dokumentalny).

22 R. Sendyka: Miejsce / nie-miejsce pamieci. W: A. Janus, K. Jarzyniska, M. Kobielska,
J. Malczynski, J. Muchowski, J. Mytych, L. Postuszny, K. Siewior, M. Smykowski, K. Suszkiewicz,
A. Szczepan: Nie-miejsca pamieci..., op. cit., s. 10.

2 R. Sendyka: Nie-miejsca pamieci. Elementarz. W: A. Janus, K. Jarzynska, M. Kobielska,
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Nowe perspektywy praktyRi eduRacyjnej

Wprowadzenie kategorii ,sasiad” i ,Swiadek” do siatki poje¢ wykorzystywa-
nej w pedagogice miedzykulturowej, wymaga ich redefinicji pod wzgledem
merytorycznym i aksjologicznym oraz ich operacjonalizacji do wykorzystania
w praktyce edukacyjnej. Moim zdaniem mozliwe jest ich dookreslenie na tle
opracowanych przez Jerzego Nikitorowicza koncepcji ksztattowania sie tozsa-
mosci kulturowej* oraz ksztaltowania czlowieka pogranicza®.

Nawiazujac do pierwszej z tych koncepcji, mozna rozpatrywac sasiedztwo
i poszukiwac $wiadkdéw, postswiadkéw i §wiadectw miedzykulturowej prze-
sztosci na plaszczyznach jednostkowej, rodzinnej, lokalno-parafialnej, regio-
nalnej, poprzez narodows, paiistwowa, do kontynentalnej i — w najszerszym
ujeciu — globalnej®.

Koncepcja edukacji, w ktérej mozliwe jest wykorzystanie tych kategorii,
moglaby by¢ realizowana jako element programu zaje¢ (zaréwno formalnych,
jak i nieformalnych) w szkole lub innych podmiotéw zajmujacych sie edukacja
miedzykulturowa. Mogloby sie to odbywa¢ na zasadzie:

— wspolpracy indywidualnej (nauczyciele i uczniowie aktywni w kotach
zainteresowan, o$rodki wolontariatu, lokalni liderzy spoteczni i dziatacze
edukacyjni);

— wspolpracy instytucjonalnej (szkoly z organizacjami pozarzadowymi, jak
druzyny harcerskie, stowarzyszenia mniejszosci etnicznych, uniwersy-
tety trzeciego wieku, domy dziennego pobytu dla senioréw i niepelno-
sprawnych, instytucje zajmujace sie edukacja miedzykulturowa w réz-
nych wymiarach, biblioteki, muzea i in.).

J. Malczynski, J. Muchowski, J. Mytych, L. Postuszny, K. Siewior, M. Smykowski, K. Suszkiewicz,
A. Szczepan: Nie-miejsca pamigci... op. cit., s. 6. Por. ,,(...) w miedzyczasie (1992) powstata zu-
pelnie inna koncepcja wykorzystujaca termin non-lieu, zaproponowana przez kolejnego fran-
cuskiego mysliciela: Marca Augégo. W jego pracy Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii
hipernowoczesnosci opisane zostaly lokalizacje, w ktérych nie mozemy sie zadomowic¢ (lotniska,
dworce, poczekalnie) — typowe dla spoleczenistw nowoczesnych, bedacych bez ustanku w ru-
chu” R. Sendyka: Miejsce / nie-miejsce... op. cit., s. 11.

* Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz: Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci
dziecka. Gdansk 2007, GWP, ss. 60—103.

»  Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz: Edukacja wobec problemu ksztattowania ,,cztowieka
pogranicza’. ,Test” 1996, nr 1, s. 66.

% Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz: Edukacja miedzykulturowa... op. cit., s. 57.
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Zaangazowanie uczniéow w poszukiwanie $wiadkéw, rejestrowanie i gro-
madzenie ich §wiadectw, wskazywanie miejsc oraz przedmiotéw istotnych dla
ksztaltowania sie tozsamosci kulturowej, mogtoby sie odbywac zaréwno w ra-
mach zajec¢ lekcyjnych (np. wpisane w programy autorskie prace domowe i seme-
stralne, konkursy przedmiotowe, wspétzawodnictwo zespotéw uczniowskich),
jak i na zasadzie rozwijania zainteresowan przez pasjonatéw (np. mitosnikéw
historii regionu, poszukiwaczy wlasnych korzeni etnicznych, grup rekonstruk-
cyjnych itp.). Zaproszenie do wspolpracy lideréw spotecznosci lokalnej — szcze-
golnie tych, ktérzy odzegnuja sie od polityki, a koncentruja na dziataniach na
rzecz wspolnoty mieszkancéw i zachowania dziedzictwa kulturowego, mogtoby
stanowi¢ lekcje edukacji obywatelskiej oraz czynnik ksztattowania miejscowego
kapitalu spolecznego na zasadzie miedzypokoleniowej wspdtpracy?.

Zachecanie uczniéw do poznawania dziedzictwa kulturowego podczas spo-
tkan ze Swiadkami na poszczegélnych ptaszczyznach ksztaltowania tozsamosci
kulturowej, moze by¢ procesem stuzacym budowaniu wspdlnot miedzypokole-
niowych, budzeniu tolerancji, szacunku dla odmiennosci i wzajemnej empatii.
Innos¢ i Obcos¢ uczestnikéw tego procesu moze by¢ pretekstem do spotkania,
rozmowy, wymiany do$wiadczen i wspélnych dziatan.

Srodkiem do osiagania tego celu mogtoby by¢ ksztaltowanie §wiadomego
sasiedztwa, to jest budzenie postaw otwartosci na obecno$c¢ Innych i Obcych
w $rodowisku oraz ich sprawy; dostrzeganie ich wkladu w budowe wspdlne-
go dziedzictwa kulturowego; §wiadome poszukiwanie sladéw ich obecnosci
w zyciu spoleczenstwa.

Chodzi o to, by jednym z ideowych fundamentéw edukacji uczynic prze-
konanie, ze dziedzictwo kulturowe nigdy nie jest tworem jednorodnej grupy;,
lecz powstalo dzieki wysitkowi 0s6b rézniacych sie pod wzgledem plci, wieku,
pochodzenia etnicznego, $wiatopogladu, styléw zycia itp. Osoby te, zaréwno
w przeszlosci, jak i obecnie moga si¢ wzajemnie postrzegac jako Inne i Obce,
odczuwac napiecie zwigzane z doswiadczaniem réznicy i uczestniczeniem
w aktach dyskryminacji (jako ich sprawcy lub ofiary). Nie przeszkadza to jed-
nak, by zostawi¢ po sobie w danym miejscu $lady symboliczne i materialne,
ktére moga by¢ znaczace zaréwno dla nich, jak i dla przysztych pokolen.

¥ Przyklady mozliwosci tego rodzaju wspétpracy przedstawilem w opracowaniu P.P. Grzy-
bowski: Analiza mozliwosci wykorzystania lokalnego kapitatu spolecznego w celu realizacji kon-
cepcji edukacji miedzykulturowej sporzgdzonej dla Burmistrza Miasta i Gminy Lubsko Lecha
Jurkowskiego, sierpieti 2017, http://strefa.academia.edu/PrzemystawGrzybowski (2.11.2018).
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Zwracam uwage, ze w celu unikniecia mozliwych zadraznien na tle za-
szlosci historycznych i konfliktéw politycznych, zanim zacznie sie poszukiwac
$wiadkow i rozmawiac z nimi o sprawach trudnych i bolesnych, mozna by
zacza¢ od zagadnien przyjemnych, zabawnych, z pozoru btahych, lecz istot-
nych w danym miejscu i czasie. Historia to nie tylko martyrologia, przezy-
wanie bitew, kultywowanie klesk i wspominanie tragicznych bohateréw, tak
modne w polityce historycznej. Dla ,przecietnych” cztonkéw spoleczenstwa
niekiedy o wiele wigksze znaczenie maja codzienne, proste wydarzenia — za-
réowno z przeszlosci, jak i terazniejszosci: randka z sympatia wbrew zakazowi
rodzicéw wskutek pochodzenia z réznych grup etnicznych; wspdlna zabawa
(np. w taborze cyganskim, ktéry dawno temu pojawial si¢ w okolicy); wspot-
uczestnictwo w remoncie budynku, ktéry przetrwat wojenna zawieruche (np.
synagogi dzi$ pelniacej funkcje osrodka kultury); wyjatkowe kawaly i zarty,
z ktérych $miala sie cata okolica; zabawy ludowe i korowody przebierancéw
oparte na dziedzictwie réznych kultur itp. Informacje o takich zdarzeniach
z pewnos$cig mozna znalez¢ we wspomnieniach sgsiadéw. Rozmowa z nimi
o sprawach przyjemnych i niezobowigzujacych moze by¢ poczatkiem glebsze-
go i powazniejszego dialogu, blizszej znajomosci miedzypokoleniowe;j.

Zblizenie z Innymi i Obcymi z przeszlosci, poznanie ich w relacjach swiad-
kéw z réznych stron, odnalezienie wspélnych watkéw historii rodzinnych,
moze pomdc w poznawaniu $wiata dotychczas ukrytego, zapomnianego, lek-
cewazonego, lecz — jak moze si¢ okaza¢ — niezwykle istotnego dla jego uczest-
nikéw oraz (co najwazniejsze!), podobnego do $wiatéw oséb, ktére dzis poszu-
kuja $wiadkéw i post§wiadkdéw przeszlosci swojej i bliskich.

Gdyby nawet okazalo sig, ze przeszlo$¢ ta byla skomplikowana i niewygod-
na (np. czarne karty historii rodzinnej i narodowej; ujawnienie uczestnictwa
przodkéw w dyskryminacji sasiadéw postrzeganych jako Inni i Obcy), by¢ moze
spotkanie ze §wiadkiem i rozmowa z nim moglaby poméc w poszukiwaniu
wspolczesnych form uczenia si¢ o trudnej przesztosci, zadawania o nig pytan
i przyjmowania odpowiedzi, nawet tych niewygodnych, a w rezultacie zrozu-
mienia zaszlosci, oswojenia traumy, przebaczenia win przodkéw i poszukiwania
sposobdw naprawienia wyrzadzonych krzywd (np. wspélpracy przy oczyszcze-
niu i przywrdceniu zbiorowej pamieci cmentarzy, miejsc pamieci itp.).

Od kreatywno$ci nauczycieli, edukatoréw i samych uczestnikdw zajec¢ z edu-
kacji miedzykulturowej zalezy, w jakim stopniu ich forma bedzie atrakcyjna dla
dzieci i mlodziezy, czy uczestnictwo w nich bedzie dla nich przykrym obowiaz-
kiem, czy sposobem samorealizacji i rozwijania pasji. Chodzi o to, by nie byly to
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wylacznie zajecia oparte na archaicznych i skostniatych formach (np. banalna
i nudna praca z lekturg, filmem, wystuchanie prelekcji), a raczej wzbogacone
o nowinki techniczne i niekonwencjonalne pomysly na warsztaty dla miedzy-
pokoleniowych grup, ktérych efekty pracy datoby sie wykorzysta¢ w sposéb
odpowiadajacy mentalnosci i aktywnosci dzieci i mlodziezy. Oto propozycje
dziatan zwigzanych z realizacja tego rodzaju koncepcji edukacji:

ukazanie poszukiwania §wiadkéw jako niekornczacej si¢ zabawy w esca-
pe-roomie, ktérym jest najblizsza okolica, a wskazéwki do odnalezienia
ludzi, miejsc i przedmiotéw, znajduja sie w bibliotekach, archiwach i —
wlasnie — u sasiadéw;

wyszukiwanie w $srodkach masowego komunikowania (zwlaszcza w tzw.
mediach elektronicznych — np. na forach internetowych) mikronarracji
swiadkéw jako pretekstéw do poszukiwan i odkrywania wspélnego dzie-
dzictwa kulturowego;

powracanie do miejsc-swiadkéw i przedmiotow-$§wiadkow swoich bli-
skich, wraz z nimi (jesli zyja) lub ich tropami (wspomnienia o nich os6b
ich pamietajacych);

wdrazanie do podejmowania préb rekonstrukcji wydarzen z przesztosci
malych ojczyzn — niekoniecznie tych dramatycznych i militarnych, jak
jest to obecnie w modzie, ale tych przyjemnych i zabawnych, bedacych
tematami zyczliwej pamigci §rodowiska;

opracowanie zgromadzonych relacji i udostepnienie w lokalnych osrod-
kach historii méwionej (dziatajacych m.in. przy bibliotekach) i/lub w po-
staci bezplatnych ebookéw i aplikacji;

korzystanie z atrakcyjnych metod poszukiwania §ladéw dawnych sasia-
déw (np. kwerendy w archiwach i bibliotekach cyfrowych; wykorzystanie
dronéw i wykrywaczy metali do ustalenia miejsc-§wiadkéw w okolicy;
nawiazanie wspolpracy z instytucjami i organizacjami, ktére wykorzy-
stuja metody archeologiczne itp.);

wykorzystywanie multimedialnych technik do rejestrowania efektéw po-
szukiwan (np. rejestrowanie wywiadéw, nakrecanie filméw, tworzenie
prezentacji multimedialnych i zamieszczanie ich na portalach spolecz-
nosciowych, stronach internetowych szkot; przedstawianie efektéw prac
w domach kultury i szkotach, zapraszajac na spotkania uczestnikéw za-
je¢, sSwiadkdw, ich bliskich, przyjaciol itp.), aby wysitek uczestnikéw zajec
nie zostal zmarnowany i zapomniany, a jego efekty nie przepadly po jed-
norazowej prezentacji, lecz wzbogacity lokalne dziedzictwo kulturowe.
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Wielokrotnie bytem swiadkiem wspétpracy mlodziezy z seniorami z uni-
wersytetéw trzeciego wieku i mialem szanse podziwiac¢ kreatywnos¢ miedzy-
pokoleniowych zespoldéw, ktére rozwigzywaly problemy i tworzyly nowe war-
tosci dla spotecznosci lokalnej. Jestem wiec przekonany, ze taka wspoélpraca
jest mozliwa. Wzajemna Inno$¢ i Obcos¢ nie okazaly si¢ nie do pokonania,
a kontynuowanie relacji stato sie dowodem wiezi i wspdlnoty, ktére sa celem
wszelkich dziatan w ramach edukacji miedzykulturowe;j.

W tak krotkim artykule nie jestem w stanie szczegétowo przedstawi¢ mo-
jego zamyslu, dlatego tez jest to jedynie zarys, zasygnalizowanie szerszej kon-
cepcji, ktora zamierzam szczegétowo rozwija¢, uwzgledniajac uwagi otrzyma-
ne takze od Czytelnikéw niniejszego artykutu.
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Swiadkowie i sasiedzi. Ku nowym Rategoriom pojeciowym
oraz perspektywom praktyRi w edukacji miedzykRulturowej

Streszczenie

Artykul zawiera propozycje wzbogacenia dyskursu pedagogiki miedzykulturowej
o nowe kategorie pojeciowe. Autor za jedna z przestanek wspélczesnego kryzysu
srodowiska pedagogéw i edukatoréw miedzykulturowych (nauczycieli, dzialaczy
organizacji pozarzadowych, lideréw spolecznosci lokalnej itp.) uwaza brak wspdlnej
refleksji nad metodami osiagania celéw edukacji miedzykulturowej w przestrzeni
publicznej. Zaklada, ze wzbogacenie dyskursu o nowe kategorie moze przyczynic sie
do zblizenia zainteresowanych podmiotéw dzieki wspdlnej refleksji nad metodyka
edukacji miedzykulturowej, ktéra bedzie charakteryzowac poslugiwanie sie tym
samym jezykiem. Proponuje wzbogacenie dyskursu o kategorie ,sasiedzi’; ,§wiadko-
wie’, ,miejsce” i ,nie-miejsce’, ktdre w praktyce edukacyjnej pojawialy sie dotychczas
w waskich kontekstach Holokaustu, ludobéjstwa i religii. Przegladowi dotychcza-
sowych zastosowan zaproponowanych kategorii towarzyszy autorska propozycja
uwzgledniajacych je rozwigzan metodycznych.

Witnesses and neighbours. Towards the new notional categories
and prospects of practice in intercultural education

Summary

The article contains a proposal to enrich the discourse of intercultural pedagogy
with new conceptual categories. The author writes about the contemporary crisis
of the pedagogues and intercultural educators (teachers, activists of non-govern-
mental organizations, leaders of the local community, etc.). In his opinion, one of
the premises of the crisis is the lack of common reflection on the methods of achiev-
ing the objectives of intercultural education in public space. The author believes
that enriching the discourse with new categories can contribute to bringing people
together. A joint reflection on the methodology of intercultural education and the
use of the same language will help in this. The author proposes to enrich the dis-
course with the categories “neighbours” and “witnesses’, “place” and “non-place” In
educational practice, these categories have so far appeared in the narrow contexts
of the Holocaust, genocide and religion. The review of current applications of the
proposed categories is accompanied by propositions of methodological solutions.

Translated by Izabela Rojek





