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Mozliwosci edukacji kulturalnej
w ksztattowaniu stylu zycia

Problematyka kultury swa réznorodnos$cig i bogactwem treSci zajmuje
wiele dyscyplin naukowych. W pedagogice edukacyjne mozliwosci kultury
propagowata pedagogika kultury, kierunek antynaturalistyczny wyrastajacy
z idealistycznych koncepcji filozofii Hegla i Diltheya tworzgcej humanistyczny
$wiat ,,ducha” i ,rozumienia” jako podstawy rozwoju $wiata wartosci. Przed-
stawiciele tego kierunku rozwazali problematyke relacji cztowiek a kultura,
uwazajac, ze kazdy cztowiek jest odbiciem wartosci kultury (E. Spranger),
a podstawowag kategorie edukacyjng stanowi ksztatcenie osobowosci i charak-
teru cztowieka oparte na przezywaniu i rozumieniu kultury (G. Kerschen-
steiner). Ktadziono nacisk na wychowanie ,,cztowieka tworczego”, zdolnego
do tworzenia i przeksztatcania $wiata kultury i spotecznosci, ktére mozna
przeksztatca¢, pogiebia¢ i rozwija¢ (S. Hessen, B. Nawroczynski, F. Zna-
niecki).

Szczeg6lne znaczenie dla rozwoju tego kierunku w Polsce miat wybitny
pedagog i filozof B. Suchodolski. W pismach z zakresu pedagogiki kultury
podkreslat zwigzek kultury z zyciem codziennym. Kultura, wedtug Suchodol-
skiego, jest wszechstronnym ksztattowaniem zycia ludzkiego w kazdej chwili
istnienia, nadaniem mu stylu widocznego w stosunku cztowieka do siebie
samego i do innych ludzi, do przesztosci, terazniejszosci i przysztosci. Sens
kultury 6w pedagog widziat w kategoriach wartosci, odpowiedzialnosci i uczes-
tnictwa. Ostrzegal takze przed niebezpieczenstwami, jakie dla rozwoju kul-
tury ptyng ze zmieniajgcych sie warunkoéw spotecznych i wspdtczesnej cywiliza-
cji, tkwigcych przede wszystkim w rozwoju techniki upowszechniajgcej kon-
sumpcyjny styl zycia, w degradacji kultury wspotczesnej, sptyceniu jej tresci
upowszechnianych przez $rodki masowego przekazu, ostabieniu uczestnictwa
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kulturalnego, pomniejszeniu rangi kultury w zyciu spotecznym (Suchodol-
ski 1991).

Pedagogika kultury przyczynita sie do istotnych przemian we wspotczes-
nej Swiadomosci edukacyjnej. Do kategorii wzrostu ilosciowego dodata kate-
gorie jakoSciowe, zwracajagc uwage na cztowieka jako na podmiot dziatan, na
uwzglednienie wielostronnosci ludzkiej natury, wszystkich dyspozycji sktadajg-
cych sie na tzw. cztowieka integralnego (por. Wojnar 1996). To spojrzenie
pedagogiki na role kultury w ksztatceniu i wychowaniu cztowieka poszerzyto
sie w ostatnich latach o prace poswiecone personalistycznemu ujeciu kultury
rozumianej jako kategoria odnoszaca sie do samego cziowieka. Pedagogika
kultury jest tu rozumiana jako wychowanie cztowieka w kulturze i dla kultury
(Wojtyta). Zatozenia pedagogiki kultury odwotujace sie do kategorii wartosci,
odpowiedzialnosci i uczestnictwa, a takze miejsca i roli cztowieka w kulturze
i spoteczenstwie staly sie inspiracjg dla przedstawianych rozwazan.

Rola kultury dla jednostki i spoteczenstwa

Kultura to kategoria podstawowa w humanistyce, jej interdyscyplinarnos¢
pozwala na wielostronny oglad tego zjawiska i ciggte poszerzanie jego rozu-
mienia. Na potrzeby tego tekstu skorzystatam z klasycznego juz socjolo-
gicznego spojrzenia na kulture autorstwa F. Znanieckiego i A. Kiloskow-
skiej, M. A. Krapca filozoficznego podejscia do kultury przez pryzmat czio-
wieka jako osoby oraz psychologicznego podejscia W. Lukaszewskiego. Wszy-
scy ci autorzy z tak rédznych obszaréw nauki podkreslajg znaczenie kultury dla
prawidtowego rozwoju cztowieka i spoteczenstwa. Kultura tworzy jednostke,
a jednostka tworzy kulture. Zdaniem Znanieckiego i Ktoskowskiej na kulture
sktadaja sie rzeczy, mysli, idee, a takze reguly operacji tymi rzeczami, myslami
czy ideami. Kultura jest narzedziem komunikacji i przekazu informacji, jest
nosnikiem systemu wartosci i celéw powszechnie uznawanych za istotne,
dyktuje to, co jest donioste i dobre. Kultura integruje i zespala ludzi, ktorzy jej
podlegajg i jg tworzg. Steruje ludzkim zachowaniem za pomoca ideatu $wiata
i ideatu cztowieka. Porzadkuje Swiat i ludzi wedle pewnych kryteriow klasyfi-
kacji, wartosciowania. Kultura ponadto stymuluje i reguluje rozwéj cztowieka,
stwarzajagc mu okazje do korzystania ze swego dorobku (Znaniecki 1990;
Ktoskowska 1983). Ktoskowska podkresla takze, iz ,,kulturowo okres-
lone role wskazujg jednostkom sposoby zachowania w konkretnych sytuacjach
spotecznych i pozwalajg im przewidywacé reakcje partnerow interakcji i kul-
turowo okreslane pozycje, do ktorych przywigzane sg okre$lone obowigzki
i przywileje, dostarczajg orientacji co do wiasnego miejsca w spoteczenstwie



oraz miejsc innych ludzi. Swiadomo$¢ wspélnosci uznawanych wartosci i norm
zapewnia poczucie bezpieczeAstwa i stabilizacji” (1983, s. 55—56).

Podkresla sie takze znaczenie dziedzictwa kulturowego, ktére lezy u pod-
staw kazdego zycia kulturalnego. Na ptaszczyznie zycia kulturowego spotecz-
no$¢ nie zaczyna nigdy od nowa — zawsze nawigzuje do tresci, ktére juz
wczesniej bylty uswiadamiane, do dazen, ktore przedtem byly zywione. Prze-
twarza sie je, zmienia, wzbogaca. Kultura jest ciggtg zmiang i poszukiwaniem
opartym na dziedzictwie (Rybicki 1979), przez jego kontynuacje lub nega-
cje. W filozoficznym podejsciu M. A. Krgpca ,kultura jest to rzeczywi-
sto$¢ tworzona przez cztowieka na drodze jego osobowych przezy¢ i dziatan
tak jednostkowych, jak i spotecznych” (1999, s. 35). W podejsciu psycholo-
gicznym wydobywa sie znaczenie jednostki dla rozwoju kultury. Zdaniem
W. tukaszewskiego cztowiek jest wytworem, nosicielem lub tworcg kultury.
Wytwory kultury maksymalizujg szanse rozwoju jednostki, ukierunkowuja
cztowieka na okresSlone wartosci i okreSlone reguly dziatania. Czlowiek
przyswaja kulture i staje sie jej nosicielem, bardziej na uzytek innych niz swgj
wiasny, poniewaz nosiciel kultury jest jej propagatorem. Czitowiek to takze
tworca kultury. Udziat kazdego cztowieka w jej tworzeniu wynika z konieczno-
Sci przetwarzania przyswajalnej kultury (doSwiadczenia spotecznego) przez
pryzmat doswiadczen indywidualnych. Kazda, nawet najdrobniejszg innowa-
cje, bez wzgledu na to, jakiej dotyczy dziedziny zycia, uzna¢ nalezy za two-
rzenie kultury, poniewaz kazda taka czastka skiada sie na cato$¢ nazywang
kulturg wspdtczesng (Lukaszewski 1984, s. 40—89).

Tak rozumiana kultura pozostaje kategoria otwarta, w ktdrej znalezé moga
miejsce nowe tendencje tworzace nowe jakos$ci, a jednostce pozostawiona
zostaje przestrzen, w ktérej moze dokonywaé wyborow.

Edukacja przez kulture

W dyskusji nad jakoscig i metodami edukacji mtodego pokolenia trudno
znalez¢ ten wihasciwy moment na zastanowienie sie, na refleksje dotyczaca
pytania padajgcego w kazdej epoce ,,skad jestesmy i dokad zmierzamy?”, na
ktore coraz trudniej znalez¢ odpowiedz. Nie tylko przysztosé, ale i przesztosc
sg chronicznie niepewne, a cztowiek miota sie wsrod nie pasujacych do siebie
strzepéw doznan, doswiadczen i przygod, z ktorych stara sie na prézno zlepié
sensowny obraz zycia z ,,celem” i ,kierunkiem” (Pielasifnska 2000, s. 150).
Jak zauwazono, w sytuacji, gdy zycie traci swa naturalna ciagtos¢, wiasnej toz-
samosci trzeba dopracowywac sie samodzielnie i na wtasng odpowiedzialno$é
(Malicka 1996, s. 127, cyt. za: Pielasifnska 2000). Na te wazne dla



pedagoga pytania ,,skad, dokad i jak?”, jak rowniez istniejgcych (a takze
przysztych) odpowiedzi nalezaloby szuka¢, moim zdaniem, w ramach szeroko
rozumianej tradycji i kultury, a te, zgodnie z ideg pedagogiki kultury, przy-
swoic i zrozumiec.

Dla filozofa podstawowym ludzkim dziatlaniem jest poznanie. ,,Bez po-
znania kierujacego dziataniem nie ma ludzkich (jako ludzkich) czynnosci i ich
wytworéw. [...] Zrodtowym rozumieniem kultury jest wtasnie moment poznaw-
czy, w ktorym my ludzie »intelektualizujemy« zastang nature. Intelektualiza-
cje zastanej rzeczywistosci, przyswojenie jej sobie w ludzki sposéb ubogaca
cztowieka o zinterioryzowane tresci, co pozwala mu operowaé tymi treSciami
i nastepnie »wyjs$¢« z siebie w akcie wolitywnego dziatania oraz w aktach twér-
czosci” (Kragpiec 1999, s. 35). Wedtug I. Wojnar ,edukacja kulturalna
powinna przygotowywac i uczy¢ jednostke obecnos$ci w zyciu kulturalnym
spoteczenstwa” (1996, s. 16—18). Zadaniem edukacji kulturalnej winno by¢
przekazywanie i utrwalanie w jednostce réznorodnych skladnikéw dziedzictwa
kulturalnego, zachecanie do czerpania inspiracji, treSci i SrodkOw w procesie
wilasnych poszukiwan S$wiata i tworczosci z wielu réznych zrodel: dawnej
odziedziczonej kultury, kultury aktualnej i pierwiastkéw kultury potencjalnej,
jeszcze nie zobiektywizowanej na gruncie spotecznym, ale wiaczonych do
wiasnej antycypacji przysztosci (por. Jankowski 1996). Natomiast Su-
chodolski okresla edukacje kulturalng jako czynnik ksztattowania ludzkiej
egzystencji (1986, s. 6). Tak rozumiana edukacja kulturalna miataby speniac,
jego zdaniem, wiele zasad m.in. akceptacje ludzkiej wspélnoty, uznanie zasady
»,bycia” nad posiadaniem, prymatu wartosci nad korzysciami, dialogu kultur
i integracji przez poszukiwanie wartosci powszechnych i trwatych wbrew
modzie na relatywizm (Truchlifnska 2000). Role kultury podkresla sie
takze w funkcjach edukacji. Zdaniem K. Wieleckiego np. funkcja edukacji ma
polega¢ na przekazywaniu kultury uniwersalnej. Edukacja, jego zdaniem, ma
pomaga¢ odnajdywac sie w Swietle kultury, rozumiec¢ ja, jej zdegenerowane
i afunkcjonalne obrazy oraz to co uniwersalne. Edukacja je$li ma przygotowy-
wacé do spoteczenstwa przysztosci powinna by¢ gtownie nastawiona na rozwdj
podmiotowos$ci mtodego pokolenia oraz kompetencji do komunikacji spotecz-
nej. Chciatabym zwréci¢ uwage na przewage kultury nad edukacjg w mozliwo-
Sci ,,doswiadczania” jej znakéw, edukacja ogranicza sie do ich werbalnego
przekazu, tym samym nalezaloby poprzez edukacje jezyk wartosci kultury
uczyni¢ maksymalnie swiadomym. To wiasnie nastawienie ku podmiotowosci
oraz ¢wiczenie komunikacji spotecznej poprzez edukacje kulturalng winny staé
sie podstawowym celem nauczanial.

1 O trudnosciach prowadzenia edukacji kulturalnej pisata W. Pielasinska w m.in. Pro-
blemy edukacji kulturalnej miodziezy. W: Alternatywna pedagogika humanistyczna. Red. B. Su-
chodolski. Wroctaw 1990.



TresSci te porusza takze Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wieku, autorstwa J. Delorsa, Edukacja. Jest
w niej ukryty skarb (1998). Raport ten wskazuje na 4 podstawowe filary, na
ktérych winna opiera¢ sie wspotczesna edukacja, mianowicie: uczy¢ sig, aby
wiedzie¢; uczy¢ sie, aby dziata¢; uczy¢ sie, aby by¢; uczy¢ sie, aby zy¢ wspol-
nie (Delors 1998, s. 85—98; Hejnick a-Bezwinska 2000, s. 56—57).
Te cztery wyniki nauczania: wiedzie¢, dziata¢, by¢ i zy¢ wspdlnie wskazujg
na kompetencje, jakie winniSmy wynie$¢ z procesu edukacji. Kompetencje te,
moim zdaniem, warunkujg przyszte zyciowe wybory.

Styl zycia a edukacja kulturalna

Zyciowe wybory zawieraja sie w problematyce stylu zycia rozumianej jako
mozliwosci i umiejetnosci dokonywania wyboréw, podejmowania decyzji,
ktérych regulatorem sa wartosci humanistyczne (Pielasifiska 2000). Kate-
gorie stylu zycia przyjetam za A. Sicifskim, ktéry rozumie jg jako charakterys-
tyczny dla danej zbiorowosci ,,sposéb bycia” w spoteczenstwie. ,, Ten »sposéb
bycia« to specyficzny zesp6t codziennych zachowan cztonkow owej zbiorowo-
Sci, stanowigcy manifestacje ich potozenia spotecznego, dzieki temu umoz-
liwiajacy ich spoteczng identyfikacje” (Sicinski 1978, s. 13—14). O stylu
zycia obok budzetu czasu, konsumpcji dobr materialnych, pracy ma $wiadczy¢
réwniez skala potrzeb intelektualnych i estetycznych, sposéb uczestniczenia
w zyciu publicznym oraz samoidentyfikacja ludzi uznajacych sie za cztonkéw
pewnej zbiorowosci. Styl zycia staje sie w ten sposéb cechg charakteryzujacg
zachowania spoteczne, kategorig kultury czy kulturowg przestrzenig, ktora
otacza jednostke w zyciu codziennym a charakter tej przestrzeni zalezy
w duzym stopniu od jej spotecznego potozenia (Palska 1999).

Kazda kultura wedtug antropolog6w jest wyborem z ogélnego repertuaru
znakéw, symboli, sensow, wartosci, a styl zycia tworzg wybory dokonywane
jakby ,,na nizszym pietrze” wzorcow codziennego postepowania grup ijedno-
stek ludzkich (Pielasinska 2000, s. 150). Styl zycia nie powstaje ,z nicze-
go”, ale zalezy od uwarunkowan zewnetrznych (spoteczno-kulturowych) i we-
wnetrznych (osobowosciowych). Pojecie stylu zycia, wedtug A. Sicinskiego, jest
nieroztacznie zwigzane z dokonywaniem przez ludzi wyboréw w zyciu codzien-
nym (Sicinski 1999, cyt. za: Pielasinska 2000), a przeksztalcenia co-
dziennego zycia nastepujg wolno i pod wpltywem réznych czynnikdw.

Suchodolski uznawat styl zycia za ksztatt ludzkich doswiadczen, za przejaw
kultury. Poza tym twierdzit, ze w istocie zrodtem sztuki i piekna jest zycie (za:
Truchlinska 2000). A zycie nie powinno mie¢ na celu tylko przetrwania



i obrony, lecz takze inicjatywe i rado$¢ (por. Sztylka 1999). W tym miej-
scu nalezatoby zwroci¢ uwage na dwa zasadnicze warunki radosnego, pet-
nego inicjatyw odwaznego zycia, mianowicie na znaczenie tworczosci i eks-
presji.

Koncepcje zycia powstajg przez odwotywanie sie do poznanych i doswiad-
czonych kulturowo wzorcow i wartosci. Jedng z takich wartosci jest wiasnie
tworczosé, ktora moze by¢ rozumiana szeroko jako zaangazowana i wartos-
ciowa dziatalno$¢, a takze jako autokreacja (Pufal-Struzik 1994, s. 97).
Zdaniem Krapca cztowiek skazany jest na twdérczo$¢, poniewaz nic nie mogtby
bez niej pozna¢ ani zrobi¢. Twdrczo$¢, ktdra uzupelniamy otrzymywane
z zewnatrz dane, jest niewatpliwa, powszechna i nieunikniona w kazdej
czynnosci cztowieka. Dla Krgpca twoérczos¢ to Swiadome wprowadzanie
»nowego kryterium organizowania tresci przez siebie tworzonych” (1991,
s. 178—179). Tworczos¢ jest dziataniem osobowym, czyli Swiadomym i dob-
rowolnym (Krgpiec 1999, s. 35). Takie rozumienie zaklada szerokie spek-
trum mozliwosci wyboru stojace przed kazdym cztowiekiem, kazdy cztowiek
moze Swiadomie i dobrowolnie kreowac siebie i swoje zycie. Do realizacji tego
celu potrzebna jest wewnetrzna wolnos$¢ i umiejetno$¢ przewidywania (por.
takze: Borowska 1999), poniewaz to wyobraznia jest najwazniejszg silg
tworzenia (Popek, red. 1988).

Wazny aspekt jako$ci zycia stanowi realizowanie wasnych celow, respek-
towanie wiasnego systemu wartosci, wiasnego sprawiedliwego, prawdziwego
»ja”.Jednak konfrontacja z wkasnym ,,ja” moze wigzac si¢ z poczuciem wiasnej
nijakosci, braku znaczenia, bezsilnosci, samotnosci. Przed tymi doswiadcze-
niami ludzie bronig si¢ rozmaitymi mechanizmami ucieczki od wolnosci:
konformizmem, postuszeristwem i automatyzacjg (por. Fromm 1978; za:
Maciuszek 1994, s. 68—69). Cztowiek, peten wewnetrznych sprzecznosci
skazany jest na poszukiwanie drogi zycia. Wskazowka w tych poszukiwaniach
moze by¢ edukacja przez kulture, ktdra polegataby (przez analogie do postawy
twdrczej Fromma) na uczeniu umiejetnosci widzenia, rozumienia, reagowa-
nia, dziwienia sie, stawiania sobie pytan i angazowania sie w dziatanie (za:
Popek, red. 1988, s. 262), tym samym edukacja przez kulture stataby sie
wychowaniem do samorealizaciji.

Wartosci kultury moga takze poméc wyzwoli¢ ekspresje, ktora wedlug
Pielasinskiej stanowi $lad konkretnej indywidualnosci, jest potwierdzeniem
wiasnej autentycznosci, a jednocze$nie pozwala przekroczy¢ granice wiasnej
odrebnos$ci poprzez nawigzywanie zwigzku ze Swiatem (por. Pielasifiska
1983). Tak rozumiana ekspresja moze przeciwdziata¢ konformizmowi oraz
uleganiu instynktowi stadnemu. Ekspresja jest to proces samorealizacji, jak
podkreslat H. Read, a rownoczesnie komunikacji spotecznej. Umiejetnosci
twdrcze i umiejetnosci ekspresji mozna ksztattowaé przez kontakt z kultura,



przez konfrontacje witasnego ,,ja” z drugim, poprzez interioryzowanie i prze-
twarzanie obecnych w kulturze wytwordéw i zachowan.

Styl zycia oparty na wartosciach bezposrednio wywodzacych sie z kultury
i sztuki zawsze byt dla mtodych ludzi ciekawy i pozadany; grupy parateatralne,
teatry wedrowne, ruch miodziezy rockowej, grupy inspirowane kulturg i reli-
giami Dalekiego Wschodu to tylko niektore dziedziny dziatalnosci zmierzajace
do ulepszenia zastanej rzeczywistosci (cokolwiek to znaczy) lub dziatania, jesli
zaistniejg sprzyjajace okolicznosci, na rzecz dobra wspdlnego (por. Piela-
sinska 2000).

W socjologicznych badaniach warto$ci egzystencjalnych mitodziezy lat
dziewieédziesigtych Swida-Ziemba (1995) wykazata, ze podstawa dziata-
nia dzisiejszej mtodziezy nie jest biernosc i lek, lecz ,,$Swiadomos¢ przestrzeni
wolnosci wyboru spos$réd wielu mozliwosci”, ujmowanie rzeczywistosci jako
mozliwosci, w ramach ktorej kazdy w sposob swobodny ksztattuje swe po-
glady i biografie (por. Pielasifnska 2000).

Wspdiczesna roznorodnos¢ zjawisk kulturowych, istnienie obok siebie tra-
dycyjnych restauracji i McDonalda, muzyki Chopina, Pendereckiego i braci
Golec, powiesci Prousta, Whartona i harlequinéw, z ktérych te ostatnie maja
najwiekszg popularnos¢, dla jednych moze by¢é obrazem upadku kultury dla
innych — obrazem zachodzgcych zmian, a jednocze$nie rozszerzaniem zakresu
kulturowych wyborow. Bogactwo wspoétczesnych zjawisk kulturowych staje sie
jednak wyzwaniem dla pedagoga, ktéry w mnogosci i roznorodnosci zjawisk
powinien odnalez¢ i wskaza¢ uniwersalne wartosci kultury, na ktérych opiera
sie cywilizowany $wiat, by mozliwos¢ postepujacego niezrozumienia znakéw
i symboli kulturowych, lekcewazenia wartosci nie przyczyniato sie do brutali-
zacji zycia codziennego.

A wiec skad nalezy czerpa¢ wzorce i wartosci? Z kultury szeroko rozu-
mianej, réznorodnej, o réznych korzeniach ale opartych na ideatach $wiata
i cztowieka.

A wiec dokad? Do cztowieka, do poszukiwania cztowieczeristwa i dobra
wspolnego, do tworzenia wiasnego godziwego zycia.

Jak? Przez wybory, poprzez doswiadczenie dobra i zla, ktore jako dwa
archetypy istniejg w kulturze od zawsze.
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