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Edukacja kulturalna a styl zycia

Kultury i edukacji nie moznarozwa-
zaC€ oddzielnie. DoSwiadczenie kultural-
ne ma charakter edukacyjny, czego do-
wodzita pedagogika kultury m.in. w pi-
smach Hessena, Nawroczynskiego
i Znanieckiego. Dla rozwoju tego kie-
runku w Polsce szczegdlne znaczenie
miat wybitny pedagog i filozof B. Su-
chodolski. W pismach z zakresu peda-
gogiki kultury podkreslat zwigzek kul-
tury z zyciem codziennym. Kultura
wedtug Suchodolskiego jest wszech-
stronnym ksztattowaniem zycia ludz-
kiego w kazdej chwili istnienia, nada-
niem mu stylu widocznego w stosunku
cztowieka do siebie samego i do innych
ludzi, do przesztoSci, terazniejszosci
i przysztosci. Senskultury widziatw ka-
tegoriach warto$ci, odpowiedzialnosci
i uczestnictwa. Ostrzegat takze przed
niebezpieczeristwami, jakie dlarozwo-
ju kultury ptyng ze zmieniajgcych sie
warunkow spotecznych i wspotczesnej
cywilizacji, tkwigcych przede wszyst-
kim w rozwoju techniki upowszechnia-
jacej konsumpcyjny styl zycia, w de-

gradacji kultury wspétczesnej, sptyce-
niu jej tresci upowszechnianych przez
Srodki masowego przekazu, ostabieniu
uczestnictwa kulturalnego, pomniejsze-
niu rangi kultury w zyciu spotecznym
(Suchodolski 1991). Pedagogika kultu-
ry przyczynita sie do istotnych przemian
we wspotczesnej Swiadomosci eduka-
cyjnej. Do kategorii wzrostu ilosciowe-
go dodata kategorie jakosciowe zwra-
cajac uwage na cztowiekajako napod-
miot dziatan, na uwzglednienie wielo-
stronnosci ludzkiej natury, wszystkich
dyspozycji sktadajagcych sie na tzw.
cztowieka integralnego (por. Wojnar
1996). To spojrzenie pedagogiki narole
kultury w ksztatceniu i wychowaniu
cztowieka poszerzyto sie w ostatnich la-
tach o prace poswiecone personalistycz-
nemu ujeciu kultury rozumianej jako
kategoria odnoszaca sie do samego czto-
wieka. Pedagogika kultury jest tu rozu-
miana jako wychowanie cztowieka
w kulturze i dla kultury (Wojtyta).
Zatozenia pedagogiki kultury odwo-
tujace sie do kategorii wartosci, odpo-



wiedzialno$ci i uczestnictwa, a takze
miejsca i roli cztowieka w kulturze
i spoteczenstwie staty sie inspiracjg dla
przedstawianych rozwazan. Patrzac na
problem z perspektywy pedagoga spo-
tecznego, nalezy zwrdci¢ uwage na kul-
ture jako wynik ludzkiej aktywnosci,
ktéra tworzy rzeczywisto$¢ spoteczng
i wptywa na sposéb zycia w $rodowi-
sku spotecznym. R6znorodnos$é zjawisk
kulturowych, obszemos¢ problematyki
wymaga spojrzenia na problem z per-
spektywy roznych obszaréw badaw-
czych.

ROLA KULTURY
DLA JEDNOSTKI
| SPOLECZENSTWA

Kultura to kategoria podstawowa
w humanistyce, jej interdyscyplinarnosé
pozwala nawielostronny oglad tego zja-
wiska i ciagte poszerzanie jego rozu-
mienia. Na potrzeby tego tekstu wyko-
rzystatam klasyczne juz socjologiczne
spojrzenie na kulture F. Znanieckiego
i A. Ktoskowskiej, filozoficzne podej-
Scie do kultury przez pryzmat cztowie-
ka jako osoby M.A. Krapca oraz psy-
chologiczne W. tukaszewskiego.
Wszyscy ci autorzy z tak réznych ob-
szarow nauki podkreslajg znaczenie
kultury dla prawidtowego rozwoju czto-
wieka i spoteczenstwa. Kultura tworzy
jednostke a jednostka tworzy kulture.
Zdaniem Znanieckiego i Ktoskowskiej
na kulture sktadajg sie rzeczy, mysli,
idee, a takze reguty operacji tymi rze-
czami, mys$lami czy ideami. Kulturajest
narzedziem komunikacji i przekazu in-
formacji, jest nosnikiem systemu war-
tosci i celow powszechnie uznawanych
za istotne, dyktuje to, co jest donioste

i dobre. Kultura integruje i zespala lu-
dzi, ktérzy jej podlegajg i jg tworza.
Steruje ludzkim zachowaniem za pomo-
cg ideatu $wiata i ideatu cztowieka. Po-
rzadkuje Swiat i ludzi wedle pewnych
kryteriow klasyfikacji, warto$ciowania.
Kultura ponadto stymuluje i reguluje
rozwoj cztowieka, stwarzajgc mu oka-
zje do korzystania ze swego dorobku
(Znaniecki 1990; Kioskowska 1983).
Ktoskowska podkres$la takze, iz ,,kultu-
rowo okreslone role wskazujajednost-
kom sposoby zachowania w konkret-
nych sytuacjach spotecznych i pozwa-
lajg im przewidywac reakcje partnerow
interakcji i kulturowo okres$lane pozy-
cje, do ktérych przywigzane sg okreslo-
ne obowigzki i przywileje, dostarczajg
orientacji co do wilasnego miejsca
w spoteczenstwie oraz miejsc innych lu-
dzi. Swiadomo$¢ wspélnosci uznawa-
nych wartosci i norm zapewnia poczu-
cie bezpieczenstwa i stabilizacji” (Kto-
skowska 1983, s. 55-56). Podkresla sie
takze znaczenie dziedzictwa kulturowe-
go, ktdre lezy u podstaw kazdego zycia
kulturalnego. Na ptaszczyznie zycia
kulturowego spoteczno$¢ nie zaczyna
nigdy od nowa - zawsze nawigzuje do
tresci, ktore juz wczesniej byty uswia-
damiane, do dazen, ktdére przedtem byty
zywione. Przetwarza sie je, zmienia,
wzbogaca. Kultura jest ciggtg zmiang
i poszukiwaniem opartym na dziedzic-
twie (Rybicki 1979) poprzez jego kon-
tynuacje lub negacje. W filozoficznym
podejsciu M. Krapca ,kultura jest to
rzeczywisto$¢ tworzona przez cztowie-
ka na drodze jego osobowych przezyé
i dziatan tak jednostkowych, jak i spo-
tecznych (Krgpiec 1999). W podejsciu
psychologicznym wydobywa sie zna-
czenie jednostki dla rozwoju kultury.



Zdaniem W. Lukaszewskiego cztowiek
jest wytworem, nosicielem lub twérca
kultury. Wytwory kultury maksymali-
Zujg szanse rozwoju jednostki, ukierun-
kowujg cztowieka na okre$lone warto-
§ci i okreslone reguty dziatania. Czto-
wiek przyswaja kulture i staje sie jej
nosicielem, bardziej na uzytek innych
niz swoj wiasny, poniewaz nosiciel kul-
tury jest jej propagatorem. Cztowiek
jest takze tworca kultury. Udziat kaz-
dego cztowieka w jej tworzeniu wyni-
ka z koniecznoSci przetwarzania przy-
swajalnej kultury (doSwiadczenia spo-
tecznego) przez pryzmat doswiadczen
indywidualnych. Kazdg, nawetnajdrob-
niejsza innowacje, bez wzgledu na to,
jakiej dotyczy dziedziny zycia, uznac
nalezy za tworzenie kultury, poniewaz
kazda taka czastka sktada sie na catosc,
nazywang kulturg wspotczesng (W. Lu-
kaszewski 1984). Tak rozumiana kul-
tura pozostaje kategoriag otwartg, w kto-
rej znalezé mogamiejsee nowe tenden-
cje tworzace nowe jakosSci, ajednostce
pozostawionazostaje przestrzen, w kto-
rej moze dokonywaé wyborow.

EDUKACJA PRZEZ
KULTURE

W dyskusji nad jakoscig i metoda-
mi edukacji mtodego pokolenia trudno
znalez¢ ten wtasciwy moment na zasta-
nowienie sie, na refleksje dotyczacg
pytania padajacego w kazdej epoce
»skad jestesmy i dokad zmierzamy?”,
na ktére coraz trudniej znalez¢ odpo-
wiedz. Na te wazne dla pedagoga pyta-
nia ,,skad, dokad ijak?”, jak réwniez
istniejacych (a takze przysztych) odpo-
wiedzi nalezatoby szuka¢, moim zda-

niem, w ramach szeroko rozumianej tra-
dycji, atakze przejawow kultury wspot-
czesnej, a te, zgodnie z ideg pedagogiki
kultury, przyswoic¢ izrozumieé.

Dla filozofa podstawowym ludzkim
dziataniem jest poznanie. ,,Bez pozna-
nia kierujacego dziataniem nie ma ludz-
kich (jako ludzkich) czynnosci i ichwy-
tworéw. (...) Zrédtowym rozumieniem
kultury jest wtasnie moment poznaw-
czy, w ktorym my, ludzie, ,,intelektuali-
zujemy” zastang nature. Intelektualiza-
cje zastanej rzeczywistosci, przyswoje-
nie jej sobie w ludzki spos6b ubogaca
cztowieka o zinterioryzowane tresci, co
pozwala mu operowac tymi treSciami
inastepnie ,,wyj$¢” z siebie w akcie wo-
litywnego dziatania oraz w aktach twor-
czosci (Kragpiec, 1999). Wedtug 1. Woj-
nar ,,edukacjakulturalna powinna przy-
gotowywac i uczy¢ jednostke obecno-
$ci w zyciu kulturalnym spoteczenistwa”
(Wojnar 1996, s. 16-18). Zadaniem edu-
kacji kulturalnej winno by¢ przekazy-
wanie i utrwalanie w jednostce rézno-
rodnych sktadnikéw dziedzictwa kultu-
ralnego, zachecanie do czerpania inspi-
racji, tresci i srodkdw w procesie wia-
snych poszukiwan $wiata i twérczosci
z wielu réznych zrodet: dawnej odzie-
dziczonej kultury, kultury aktualnej
i pierwiastkéw kultury potencjalnej,
jeszcze nie zobiektywizowanej na grun-
cie spotecznym, ale wigczonych do wia-
snej antycypacji przysztosci (por. Jan-
kowski 1996). Natomiast Suchodolski
okres$la edukacje kulturalnajako czyn-
nik ksztattowania ludzkiej egzystencji
(Suchodolski 1986). Tak rozumiana
edukacja kulturalna miataby spetniac
jego zdaniem szereg zasad, m.in. akcep-
tacje ludzkiej wspoélnoty, uznanie zasa-



dy ,,bycia” nad posiadaniem, prymatu
wartosci nad korzysciami, dialogu kul-
tur i integracji poprzez poszukiwanie
wartosci powszechnych i trwatych
whbrew modzie narelatywizm (Truchlin-
ska 2000). Role kultury podkresla sie
takze w funkcjach edukacji. Zdaniem
K. Wieleckiego na przyktad funkcja
edukacji ma polega¢ na przekazywaniu
kultury uniwersalnej. ,,Edukacja ma
pomagac odnajdywac sie w swietle kul-
tury, rozumieé ja, jej zdegenerowane
i afunkcjonalne obrazy oraz to, co uni-
wersalne. Edukacja, jesli ma przygoto-
wywac do spoteczenstwa przysztosci,
powinna by¢ gtdwnie nastawiona na
rozwo6j podmiotowosci mtodego poko-
lenia oraz kompetencji do komunikacji
spotecznej (K. Wielecki 1996). To wia-
$nie nastawienie ku podmiotowosci
oraz ¢wiczenie komunikacji spotecznej
poprzez edukacje kulturalng winny sta¢
sie podstawowym celem nauczania'.
Tresci te porusza takze Raport dla UNE-
SCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku J. De-
lorsa, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb
(1998). Raport ten wskazuje na 4 pod-
stawowe filary, na ktérych winna opie-
ra¢ sie wspotczesna edukacja, miano-
wicie: uczy¢ sie, aby wiedzieé; uczyé
sig, aby dziata¢; uczyc¢ sie, aby by¢;
uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie (Delors
1998, s. 85-98; Hejnicka-Bezwinska
2000). Te cztery wyniki nauczania: wie-
dziec¢, dziatac, by¢ i zy¢ wspdlnie wska-
zujg na kompetencje, jakie winnismy
wynie$¢ z procesu edukacji. Kompeten-

cje te moim zdaniem warunkujg przy-
szte zyciowe wybory.

STYL ZYCIA A EDUKACJA
KULTURALNA

Zyciowe wybory zawierajg sie
w problematyce stylu zycia rozumianej
jako mozliwosci i umiejetnosci doko-
nywania wyborow, podejmowania de-
cyzji, ktdrych regulatorem sg wartosci
humanistyczne (Pielasifnska 2000). Ka-
tegorie stylu zycia przyjetam za A. Si-
cinskim, ktory rozumie jg jako charak-
terystyczny dla danej zbiorowosci ,,spo-
s6b bycia” w spoteczenstwie. Ten ,,spo-
s6b bycia” to specyficzny zespot co-
dziennych zachowan cztonkéw owej
zbiorowosci, stanowiacy manifestacje
ich potozenia spotecznego, dzieki temu
umozliwiajacy ich spoteczng identyfi-
kacje” (Sicinski 1978, s. 13-14). O sty-
lu zycia obok budzetu czasu, konsump-
cji débr materialnych, pracy ma $wiad-
czy¢ rowniez skala potrzeb intelektual-
nych i estetycznych, sposéb uczestni-
czenia w zyciu publicznym oraz samo-
identyfikacja ludzi uznajacych sie za
cztonkéw pewnej zbiorowosci. Styl zy-
cia staje sie w ten sposob cechgcharak-
teryzujgcgzachowania spoteczne, kate-
gorig kultury czy kulturowa przestrze-
nig, ktora otaczajednostke w zyciu co-
dziennym, a charakter tej przestrzeni
zalezy w duzym stopniu odjej spotecz-
nego potozenia (Palska 1999). Kazda
kulturawg antropolog6w jest wyborem
z ogblnego repertuaru znakéw, symbo-

1 O trudnosciach prowadzenia edukacji kulturalnej pisata W. Pielasiriska, m.in. ,,Problemy edukacji
kulturalnej mtodziezy" (w:) Alternatywna pedagogika humanistyczna red. B. Suchodolski,

Ossolineum 1990.



li, sensdw, wartosci, a styl zyciatworzg
wybory dokonywanejakby ,,nanizszym
pietrze” wzorcOw codziennego postepo-
wania grup ijednostek ludzkich (Piela-
sifiska 2000, s. 150). Styl zycia nie po-
wstaje ,,z niczego”, ale zalezy od uwa-
runkowan zewnetrznych (spoteczno-
-kulturowych) i wewnetrznych (osobo-
wosciowych). Pojecie stylu zycia, we-
dlug A. Sicinskiego, jest nierozigcznie
zwigzane z dokonywaniem przez ludzi
wyborow w zyciu codziennym (A. Si-
cinski 1999, za W. Pielasifnska 2000),
a przeksztatcenia codziennego zycia
nastepujg wolno i pod wpltywem roz-
nych czynnikéw. Suchodolski uznawat
styl zycia za ksztatt ludzkich doswiad-
czen, za przejaw kultury. Poza tym
twierdzit, ze w istocie zrodiem sztuki
i piekna jest zycie (za B. Truchlifiska
2000). A zycie nie powinno mieé na
celu tylko przetrwanie iobrone, ale tak-
ze inicjatywe i rados¢ (por A. Sztylka
1999). W tym miejscu nalezatoby zwro-
ci¢ uwage na dwa zasadnicze warunki
radosnego, peinego inicjatyw, odwaz-
nego zycia, mianowicie na znaczenie
twaérczosci i ekspresji. Koncepcje zy-
cia powstajg poprzez odwotywanie sie
do poznanych i doswiadczonych kultu-
rowo wzorcow i wartosci. Jedng z ta-
kich wartosci jest wiasnie tworczose,
ktéra moze by¢ rozumiana szeroko jako
zaangazowana i warto$ciowa dziatal-
no$é, a takze jako autokreacja (Pufal-
-Struzik 1994). Zdaniem Krapca czto-
wiek skazany jest na tworczos¢, ponie-
waz nic nie moégiby bez niej poznaé ani
zrobi¢. Tworczos$é, ktorg uzupetniamy
otrzymywane z zewnatrz dane, jest nie-
watpliwa, powszechna i nieunikniona
w kazdej czynnosSci cztowieka. Dla
Krapca twdérczos¢ to Swiadome wpro-

wadzanie ,,nowego kryterium organizo-
wania tresci przez siebie tworzonych”
(M. Krapiec 1991, s. 178-179). Twor-
czosc¢ jest dziataniem osobowym, czyli
Swiadomym i dobrowolnym (Krgpiec
1999). Takie rozumienie zaktada szero-
kie spektrum mozliwosci wyboru sto-
jace przed kazdym cztowiekiem, kazdy
cztowiek moze $wiadomie i dobrowol-
nie kreowac siebie i swoje zycie. Dla
realizacji tego celu potrzebna jest we-
wnetrzna wolno$¢ i umiejetnosé prze-
widywania (por. takze T. Borowska
1999), poniewaz to wyobrazniajest naj-
wazniejsza sitg tworzenia (Popek).

Waznym aspektem jakosci zyciajest
realizowanie witasnych celéw, respek-
towanie witasnego systemu wartosci,
wiasnego sprawiedliwego, prawdziwe-
go ,ja”.Jednak konfrontacja z wkasnym
ja moze wigzac sie z poczuciem wia-
snej nijakos$ci, braku znaczenia, bezsil-
nosci, samotnosci. Przed tymi doswiad-
czeniami ludzie bronig sie¢ rozmaitymi
mechanizmami ucieczki od wolnosci:
konformizmem, postuszeristwem i au-
tomatyzacjg (por Fromm 1978; za
J. Maciuszek 1994).

Cztowiek, peten wewnetrznych
sprzecznosci, skazany jest na poszuki-
wania drogi zycia. Wskazéwka w tych
poszukiwania moze by¢ edukacja przez
kulture, ktérapolegataby [przez analo-
gie do postawy twdrczej Fromma (za
Popek op. cit.)] na uczeniu umiejetno-
$ci widzenia, rozumienia, reagowania,
dziwienia sig, stawiania sobie pytan
i angazowania sie w dziatanie, tym sa-
mym edukacja przez kulture stataby sie
wychowaniem do samorealizacji. War-
tosci kultury moga takze pomoc wyzwo-
lic ekspresje, ktdra wg Pielasinskiej
»stanowi $lad konkretnej indywidualno-



$ci, jest potwierdzeniem wiasnej auten-
tycznosci, ajednoczesnie pozwala prze-
kroczy¢ granice wiasnej odrebnosci
poprzez nawigzywanie zwigzku ze
Swiatem” (Pielasifnska 1983). Tak rozu-
miana ekspresja moze przeciwdziatac¢
konformizmowi oraz uleganiu in-
stynktowi stadnemu. Ekspresjajestto pro-
ces samorealizacji, jak podkreslatH. Read,
a rownoczesnie komunikacji spotecz-
nej. Umiejetnosci twdrcze i umiejetno-
Sci ekspresji mozna ksztattowaé po-
przez kontakt z kulturg, poprzez kon-
frontacje wasnego ja z drugim, poprzez
interioryzowanie i przetwarzanie obec-
nychw kulturze wytwor6w i zachowan.

Styl zycia, oparty na wartosciach
bezposrednio wywodzacych sie z kul-
tury i sztuki, zawsze byt dla mtodych
ludzi ciekawy i pozadany; grupy para-
teatralne, teatry wedrowne, ruch mio-
dziezy rockowej, grupy inspirowane
kulturgireligiami Dalekiego Wschodu
to tylko niektére dziedziny dziatalno-
§ci zmierzajgce do ulepszenia zastanej
rzeczywistosci (cokolwiek to znaczy)
lub dziatania, jesli zaistniejg sprzyjaja-
ce okolicznosci, na rzecz dobra wspél-
nego (por. Pielasifiska 2000).

W socjologicznych badaniach war-
tosci egzystencjalnych mtodziezy lat
dziewieédziesiatych Swida-Ziemba
wykazata, ze podstawa dziatania dzi-
siejszej mtodziezy nie jest biernos¢
i lek, lecz ,,Swiadomos$¢ przestrzeni wol-
nosci wyboru sposrod wielu mozliwo-
§ci”, ujmowanie rzeczywistosci jako
mozliwosci, w ramach ktorej kazdy
w sposéb swobodny ksztattuje swe po-
glady ibiografie (Swida-Ziemba 1995,
por. Pielasifiska 2000).

Wspétczesna roznorodnosé zjawisk
kulturowych, istnienie obok siebie tra-

dycyjnych restauracji i McDonalda;
muzyki Chopina, Pendereckiego i bra-
ci Golec; powiesci Prousta, Whortona
i harlequindéw, z ktérych te ostatnie maja
najwiekszg popularnos¢ dla jednych
moze by¢ obrazem upadku kultury, dla
innych obrazem zachodzacych zmian,
ajednoczesnie rozszerzaniem zakresu
kulturowych wyborow.

W obecnej rzeczywistosci kulturo-
wej zadanie pedagoga nie nalezy do fa-
twych. Zrodta odrebnosci kulturowej
tkwig w tradycji, a ona sama ma donio-
ste znaczenie w procesie socjalizaciji.
Znajomos$¢ i poszanowanie tradycji
poprzez proces zinterioryzowania, prze-
zycia i przyswojenia jej tresci jest naj-
lepszg obrong przed globalizacja, ktora
coraz silniej uniformizuje zycie kultu-
rowe spoteczenstw. Tradycjajest takze
jednym z istotnych elementéw tozsamo-
§ci kulturowej kazdego z nas. Kultywo-
wania tradycji wymaga takze lansowa-
na idea pluralizmu kulturowego podkre-
$lanaprzez Unie Europejska, ktéra chce
podtrzymacé réznorodnos¢ kultur.

W jaki sposéb zacheci¢ wychowan-
kéw do przyswojenia tradycji, ktdra
zwykle znajduje sie na pewnym pozio-
mie abstrakcji, a jest przekaznikiem
uznanych wartosci, skoro jej narracja
jest zupetnie inna od wspdéiczesnej?
Dlatego bogactwo wspétczesnych zja-
wisk kulturowych staje sie wyzwaniem
dla pedagoga, ktéry w mnogosci i réz-
norodnosci zjawisk powinien odnalez¢
i wskaza¢ uniwersalne wartosci kultu-
ry, na ktdrych opiera sie cywilizowany
$wiat, by mozliwos¢ postepujacego nie-
zrozumienia znakdéw i symboli kulturo-
wych, lekcewazenia warto$ci nie przy-
czyniato sie do brutalizacji zycia co-
dziennego.
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