Roman Leppert

Stefana Wotoszyna koncepcja pedagogiki ogolnej

Pytanie

Tytut tego wystapienia zawiera ukrytg sugestie, ze Stefan Wotoszyn byt twor-
ca, reprezentantem lub kontynuatorem okreslonej koncepcji pedagogiki ogél-
nej. Nasuwa sie jednak od razu pytanie: czy taka sugestia jest uprawniona? Czy
na podstawie twdrczosci tego wybitnego polskiego pedagoga daje sie odtworzy¢
(zrekonstruowac) specyficzny dla niego sposdb rozumienia interesujagcego nas
konstruktu? Jezeli tak, to na czym polegata odrebno$¢ (odmienno$¢) koncepcji
pedagogiki ogolnej S. Wotoszyna w stosunku do innych koncepcji istniejgcych
(funkcjonujacych) w czasie jego naukowej aktywnosci?

Formalne przestanki dajg podstawy do twierdzacej odpowiedzi na sformuto-
wane wyzej pytania. Zaréwno Pedagogika. Leksykon PWN1, jak i Nowy stownik
pedagogicznylw biogramach poswieconych S. Wotoszynowi podkreslajg, ze zaj-
mowat sie on ,,zagadnieniami pedagogiki ogélnej, historig mysli pedagogicznej
i pedagogiki og6lnej jako nauki”3 a takze przez wiele lat petnit funkcje kierowni-
ka Katedry Pedagogiki Ogolnej i Teorii Wychowania, funkcjonujacej w ramach
Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.

Takze Zofia Zukowska, redagujac wybrane teksty do ksiazki pt. Pedagogiczne
wedrowkiprzez wieki i zagadnienia i wyodrebniajac dziedziny tworczosci nauko-
wej Profesora, wskazata na pedagogike ogdlng i metodologie nauk pedagogicz-
nych. Napisata, ze nalezg do niej

m.in. prace o pedagogice jako nauce, 0 metodach badawczych w naukach pedago-
gicznych, o problemach metodologicznych poznawania i uog6lniania do$wiadczenia
pedagogicznego, dotyczace analizy metodologicznej norm pedagogicznych i fimktora
»powinien” w tych zdaniach, dotyczace logiki w nauczaniu poszczeg6lnych przed-
miotow szkolnych, dotyczace filozofii wychowania i metodologii nauk pedagogicz-
nych w Polsce itd. Do szczego6lnie interesujgcych zaliczy¢ nalezy rozpatrywanie nauk
pedagogicznych w kontekscie praktyki edukacyjnej oraz rozwazania typu: pedagogika
czy system nauk pedagogicznych. Jest autorem syntetycznego opracowania na te-
mat rozwoju pedagogiki og6lnej i metodologii nauk pedagogicznych w Polsce. Na

1 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000.
2 W. Okon, Nowy stownikpedagogiczny, Warszawa 2001.
3 Ibidem, s. 441.
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szczegoblng uwage zastuguje jego préba catosciowego odczytania kondycji pedagogow
i pedagogiki [...]. Wyrdzniaja sie jego ostatnie prace na temat pojmowania przez
polska mysl pedagogiczng idei demokratycznej i pytan pierwszych w pedagogice oraz
odmian myslenia o edukacji4.

Chociaz wiaczenie niektérych prac do zakresu pedagogiki ogélnej moze bu-
dzi¢ watpliwosci, to jednak z opisu tego wynika wyrazna sugestia, ze S. Woto-
szyn byt znaczacym przedstawicielem polskiej pedagogiki ogdlnej.

Formalne przestanki to jednak zbyt mato, by przyjac, ze mamy tu do czynie-
nia z oryginalnym pomystem na uprawianie dyscypliny stanowigcej (uzywajac
wyrazenia Zygmunta Mystakowskiego) pewng najogdlniejszg teorie wszelkich
subdyscyplin pedagogicznych, ich konstrukcje mysSlowa. Zresztg co mamy na
mysli, uzywajac terminu ,,koncepcja”?

Maty stownikjezyka polskiego podaje, ze koncepcja to ,,»0g6lIne ujecie, obmy-
Slony plan dziatania, rozwigzania czegos; teoria czegos; pomyst, projekt«s Uzy-
wajac zwrotu ,,koncepcja pedagogiki ogélnej”, mam na mysli jej teorie, projekt
tej dyscypliny, pomyst na jej uprawianie. Zanim zrekonstruuje ten projekt, warto
kilka zdan poswieci¢ samej pedagogice ogo6lnej.

Struktura

Pozostajagc w obrebie stownikowych wyjasnief znaczenia uzywanych tu termi-
now, warto przywota¢ dwa okreslenia dla interesujacej nas dyscypliny. Wincenty
Okon podaje, ze pedagogika ogolna to

dyscyplina naukowa zajmujaca sie podstawami wychowania, jego strukturg i celami
oraz metodologig badan i filozoficznymi podstawami edukacji, jak rdwniez analizg
doktryn pedagogicznych. Niekiedy p.o. utozsamia sie z pedagogika teoretyczna®.

Z kolei autorzy Pedagogiki. Leksykonu PW N przyjmuja, ze pedagogika og6lna to

dziat pedagogiki zajmujacy sie jej podstawami teoret.; w sktad zagadnien p.o. wchodzg
nastepujace kompleksy tematyczne: 1) wspétcz. kierunki i ideologie pedag., 2) filozo-
fia wych., 3) aksjologia wych., 4) metodologiczne przestanki pedagogiki, 5) ontyczne
podstawy wychowania i jego funkcje spoi., 6) jezyk pedagogiki i ustalenia terminolo-
giczne, 7) tozsamos$¢ pedagogiki, 8) metateoria pedagogiki, 9) relacje pomiedzy teorig
i praktyka edukacyjng, 10) miejsce edukacji w kontekscie przemian cywilizacyjnych?.

4 S. Wotoszyn, Pedagogiczne wedréwkiprzez wieki i zagadnienia. Studia i szkice, Warsza-
wa- Tomn 1996, s. 13.

s E. Sobol (red.), Maty stownikjezyka polskiego, Warszawa 1993, s. 333.

6 W. Okon, Nowy stownik..., op. cit., s. 288.

7 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Leksykon..., op. cit., 5. 154—255.
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Nie miejsce tu na analizowanie podobienstw i réznic pomiedzy przywotany-
mi okre$leniami, nie sposob tez dokona¢ wyczerpujacego przegladu wszystkich
uzywanych obecnie okreslen tej dyscypliny8 Warto jednak zastanowic sie, ktdre
z zasygnalizowanych wyzej zagadniefi znajdujg odzwierciedlenie w twdérczosci
S. Wotoszyna.

Juz pobiezny przeglad prac tego autora zaliczanych do zakresu pedagogiki
ogdlnej (ich wyliczenie ponizej) upowaznia do stwierdzenia, ze podejmowane s3
przez niego nastepujace zagadnienia:

—sposob/sposoby rozumienia pedagogiki ogolnej,

—przedmiot i zadania przypisywane pedagogice ogolnej,

- status pedagogiki jako nauki,

—tozsamosc¢ pedagogiki,

—(podstawowe) pojecia pedagogiczne,

- aksjologia wychowania - problematyka norm i powinnosci,

- relacja pedagogika ogdlna - filozofia wychowania.

Jezeli poréwnacé liste zagadnien podejmowanych przez S. Wotoszyna w jego
pracach z ,kompleksami tematycznymi” wskazanymi w Pedagogice. Leksykonie
PWN, to fatwo mozna dostrzec, ze w znacznym stopniu si¢ one pokrywaja. Do-
dam od razu, ze sporzadzony tu przeglad jest fragmentaryczny, niekompletny.
Nie obejmuje on na przyktad metodologicznych przestanek pedagogiki czy miej-
sca edukacji w kontekscie przemian cywilizacyjnych, a przeciez zagadnienia te
takze znajdowaty odzwierciedlenie w tworczosci analizowanego pedagoga. Wy-
odrebnione wyzej kwestie wyznaczg strukture wiasciwej czesci tego tekstu.

Zrbdia

Ktdre z prac nalezacych do bogatego dorobku pisarskiego S. Wotoszyna9mozna
zaliczy¢ do pedagogiki og6lnej? Na podstawie jakich tekstdbw mozliwe jest zre-
konstruowanie (odtworzenie) koncepcji interesujgcej nas dyscypliny?

Poszukujac odpowiedzi na to pytanie i dociekajac, ktore z tekstow mieszczg
sie w rozwazanym tu obszarze, warto postuzyc sie jako kryterium przywotanym
wyzej stownikowym znaczeniem terminu ,,pedagogika ogolna”.

Rezultat tego zabiegu pozwala zaliczy¢ do interesujgcego nas obszaru naste-
pujace studia i rozprawy:

- O normie pedagogicznej. Analiza metodologiczna (autoreferat). Sprawozdania

Towarzystwa Naukowego w Toruniu, I, Torun 1949;

8 R. Leppert, Metapedagogika czypedagogika krytyczna?Pytanie ostatus naukowypedagogi-
ki ogolnej [w:] Ewolucja ,,0g6Inosci’w dyskursach pedagogicznych, red. T. Hejnicka-Bezwinska,
R. Leppert, Bydgoszcz 2005.

9 Ich wykaz, obejmujacy teksty opublikowane do potowy lat 90. XX wieku, znajdzie Czy-
telnik w pracy S. Wotoszyna, Pedagogiczne wedrowki..., op. cit.
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—O uzasadnieniu norm pedagogicznych, ,,Przeglad Filozoficzny” 1949, 3/4;

—Orozwoju i stanie naukpedagogicznych w naszym dziesiecioleciu, ,,Zycie Szko-
ty” 1954, 7/8;

—Pedagogikajako nauka [w:] Elementy nauk pedagogicznych, red. B. Suchodol-
ski, S. Wotoszyn, Warszawa 1955;

—Pedagogikajako nauka [w:] Zaryspedagogiki, red. B. Suchodolski, Warszawa
1958;

—Analizafunktora ,,powinien”w pedagogicznych zdaniach normatywnych, ,,Kwar-
talnik Pedagogiczny” 1961, 3;

—Filozofia wychowania i metodologia nauk pedagogicznych [w:] Rozw6jpedagogi-
ki w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, red. B. Suchodolski, Wroctaw 1965;
—Przedmiot i charakter pedagogiki [w:] Pedagogika. Kurs systematyczny. Klasa

IV licedw pedagogicznych, red. B. Suchodolski, Warszawa 1964;

—Historyczny rozwojpedagogiki, ,,Oswiata i Wychowanie” 1974, 19;

—Pedagogika czy system naukpedagogicznych, ,,O$wiata i Wychowanie” 1975,16;

—Pedagogika ogélna i metodologia nauk pedagogicznych w Polsce Ludowej [w:] Stan
iperspektywy rozwoju naukpedagogicznych, red. W. Okon, Warszawa 1976;

—0 pozytkufuturologicznego i utopijnego my$lenia w pedagogice, ,,Rocznik Pe-
dagogiczny”, t. 9, Wroctaw 1984;

—Nauki pedagogiczne apraktyka edukacyjna [w:] O sytuacji w naukachpedago-
gicznych, red. W. Okon, Wroctaw 1985;

—O réznych odmianach humanizmu i ich konsekwencjach pedagogicznych [w:]
Humanizm i edukacja humanistyczna. Wybor tekstow, red. B. Suchodolski,
I. Wojnar, Warszawa 1988;

—Nauki o wychowaniu w Polsce w X X wieku. Préba zarysu encyklopedycznego,
Warszawa 1992;

—Jak rozumie¢ tozsamos$épedagogiki? Glos w dyskusji [w:] Ewolucja tozsamosci
pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994;

—Aksjologia dzi$ - pytania pierwsze dla pedagogiki. Glos w dyskusji, ,,Rocznik
Pedagogiczny”, t. 17, Radom 1995;

—Pedagogika og6lna czy system nauk pedagogicznych? Mechanizmy dyferencjacji
i reintegracji [w:] Pedagogika ogélna. Tradycja —terazniejszo$é—nowe wyzwa-
nia, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995;

—Nauki o wychowaniu w Polsce w X X wieku. Préba syntetycznego zarysu na tle
powszechnym, Kielce 1998.

Dodatkowo lista ta moze zosta¢ uzupetniona o opracowane przez S. W oto-
szyna hasta stownikowe i encyklopedyczne (np. hasto ,,edukacja” opublikowane
w Wielkiej encyklopedii PW N 10. Problematyka pedagogiki og6lnej byta podejmo-
wana takze w innych pracach tego wybitnego pedagoga, tutaj jednak zostang one

10 Wielka encyklopedia PWN, red. J. Wojnowski, t. 8, Warszawa 2002.
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—ze zrozumiatych wzgledow —pominiete. Zadanie opracowania catej twérczosci
autora Nauk owychowaniu w Polsce w X X wieku czeka na wykonawce.

Metoda

Podejmujac zadanie odtworzenia koncepcji pedagogiki ogolnej autorstwa S. W o-
toszyna, staje przed jeszcze jednym problemem: jak tego dokonac?

Dostrzegam trzy zagadnienia wymagajgce rozstrzygniecia. Pierwsze z nich
dotyczy sposobu odtworzenia analizowanej koncepcji. Moze on by¢ —jak sadze
- trojaki:

1) najprostszy polega na odtworzeniu (jezeli to mozliwe) koncepcji pedago-
giki ogolnej w taki sposob, w jaki Stefan Wotoszyn jg pojmowat; sposob
ten, ktéry mozna okresli¢ jako ,,opisowy”, niewiele wnosi, rezultat zasto-
sowania podejscia opisowego nie wykracza poza to, co mozna znalez¢ (wy-
czyta€) w pracach S. Wotoszyna;

2) inny sposob, ,,poréwnawczy”, polega na odniesieniu analizowanej koncepcji
do innych, wystepujgcych wspotczesnie S. Wotoszynowi oraz poszukiwaniu
podobienstw i réznic pomiedzy tymi koncepcjami;

3) kolejny mozliwy do zastosowania sposdb mozna okre$li¢ mianem ,,rekon-
strukcyjnego”; jego istotg jest przede wszystkim ujawnianie ukrytych (nie-
formulowanych explicite, niewyrazonych wprost) zatozen, ktore przyjat
autor podczas tworzenia koncepcjill

W niniejszym opracowaniu przyjmuje sposob ,,rekonstrukcyjny”, chociaz do-
strzegam takze walory sposobu ,,poréwnawczego”; wymagatby on jednak podje-
cia innego problemu badawczego i analizowania odpowiadajacych mu Zrodet.

Postugujac sie sposobem ,,rekonstrukcyjnym”, odnosze sie do ,,rekonstrukcji
pozytywnej”, ktéra B. Sliwerski charakteryzuje nastepujaco:

Pozytywno$¢ podejscia badawczego jest tu rozumianajako otwieranie sie na nowe
teorie, nowe znaczenia i nowe sposoby doswiadczania Swiata bez uprzedniego zatoze-
nia o koniecznosci ich wykluczenia. Proces recepcji znaczenia wypowiedzi odbywa sie
w procesie rozumienia, ktdre jest aktywnym konstruowaniem znaczen. Takie podej-
Scie gwarantuje swobode w relacji miedzy rozumieniem tekstu ajego uznawaniem12

Drugie, wymagajace rozstrzygniecia zagadnienie to zmienno$¢ analizowanej kon-
cepcji w czasie. Tu takze mozliwe sg do przyjecia przynajmniej dwa rozwigzania:

1 Podobnym rozrdznieniem postuzytem sie, analizujac wezesniej koncepcje pedagogiki
ogoblnej Z. Mystakowskiego. Por. R. Leppert, Zygmunta Mystakowskiego koncepcja pedagogi-
ki ogolnej [w:] Wposzukiwaniu podstaw pedagogiki. Zygmunt Mystakowski (1890-1971), red.
T. W. Nowacki, Warszawa 1999.

D B. Sliwerski, Wepdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998, s. 21.
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- pierwsze, okre$lane umownie jako ,,synchroniczne”, koncentruje sie na ak-
tualno$ci analizowanej koncepcji, na zgodnosci lub rozbiezno$ci pomiedzy
sposobem rozumienia pedagogiki ogolnej przez S. Wotoszyna a tymi spo-
sobami, ktdre sg wspotczes$nie uznawane za prawomocne;

- podejscie drugie, okreslane jako ,,diachroniczne”, prébuje uchwyci¢ zmien-
nos$¢ opisywanej koncepciji, jej zatozen, jezyka, za pomoca ktérego byta/jest
ona wyrazana itd.

W niniejszym opracowaniu zastosowanie znajdzie podejscie ,,synchroniczne”,
pokazujace aktualno$¢ pogladéw zawartych w tworczosci S. Wotoszyna. Zdaje
sobie jednak sprawe z tego, ze zastosowanie podejscia diachronicznego umozli-
witoby pokazanie zupetnie innego ,,oblicza” tej koncepciji.

Wreszcie trzecie, wymagajgce rozstrzygniecia zagadnienie to stosunek do za-
wartych w tej koncepcji napiec¢, rozbieznosci, sprzecznosci, niekonsekwencji. Uj-
mujac ten problem schematycznie (i dychotomicznie zarazem), trzeba zaznaczy¢,
ze prowadzona tu analiza ma na celu wykazanie spojnosci koncepcji pedagogiki
0golnej lub tez odkrycie (odstoniecie) zawartych w niej napie¢, ukazanie wpi-
sanej w nig ambiwalencji, tak jak zrobit to Lech Witkowski w odniesieniu do
pedagogiki B. Suchodolskiegold Moim zamiarem jest skoncentrowanie sie na
wbudowanych w te koncepcje napieciach, pokazanie, jakie opozycje dostrzegat
S. Wotloszyn, ktore z biegunowych stanowisk wybierat, jakie konsekwencje to
powodowato dla catej koncepcji, ewentualnie (tam, gdzie bedzie to mozliwe)
wskazanie zrodet owych wyboréw.

Podsumowujac te czesé wywodu, pragne podkresli¢, ze celem tego opracowa-
nia jest pozytywna rekonstrukcja koncepcji pedagogiki ogolnej autorstwa S. W o-
toszyna, skoncentrowana na jej aktualnosci oraz pokazujgca napiecia w niej
zawarte. To ostatnie, ze wzgledu na ograniczone rozmiary tekstu, sprowadze
do zarysowania jednego napiecia w ramach kazdego z wyodrebnionych wczes$-
niej zagadnien, majac jednoczesnie Swiadomos¢, ze tych napie¢ mozna wskazaé
znacznie wiecej.

Koncepcja

Sposo6b/sposoby rozumienia pedagogiki ogdlnej

Opozycje (napiecie) odnoszacag sie do pedagogiki ogolnej (,kompleksu te-
matycznego”) najlepiej oddaje sformutowane przez S. Wotoszyna w Naukach
o wychowaniu w Polsce w X X wieku pytanie: ,,czy pedagogika ogélna ma by¢
w stosunku do catosci wiedzy o wychowaniu »teorig krytyczng« czy »metateorig«

B L. Witkowski, Dwoisto$¢ w pedagogice Bogdana Suchodolskiego (z aneksem o Sergiuszu
Hessenie), Krakow 2001.
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(»metapedagogika«)?”14 Zanim te opozycje rozwaze, warto zwrdci¢ uwage na
znaczenia przypisywane wczesniej przez S. Wotoszyna terminowi ,,pedagogika
ogolna”. W podreczniku Zarys pedagogiki (t. I) stwierdzit on, ze dyscyplina ta
zajmuje sie

charakterystyka pedagogiki jako nauki, czyli jej przedmiotem, zadaniami i metodami
badan oraz podstawowymi pojeciami i zagadnieniami pedagogiki (np. co to jest wy-
chowanie, nauczanie i ksztatcenie, historyczne uwamnkowanie wychowania, klasowy
charakter pedagogiki w spoteczenstwie klasowym, czynniki warunkujace proces wy-
chowania, rola i znaczenie czynnikow dziedzicznych i srodowiskowych w wychowa-
niu, cele i zadania wszechstronnego wychowania itd.)15

Przywotane znaczenie wskazuje na rozumienie pedagogiki ogolnej jako meta-
pedagogikilg na widzenie jej w Swietle racjonalno$ci aczasowej, parapionowej17.
Jednak juz w nastepnym dziesiecioleciu w rozprawie Filozofia wychowania i me-
todologia nauk pedagogicznych dostrzegat S. Wotoszyn r6zne sposoby rozumienia
,0g0Inosci” pedagogiki w polskiej pedagogice powojennejl8 Oprdcz wiasnego
stanowiska wyliczat on nastepujace:

1) propozycje pedagogiki filozoficznej autorstwa K. So$nickiegol9 zgodnie

z ktoérg pedagogika ogolna rozwaza porownawczo whasciwosci, charakter
i sens roznorodnych teoretycznych systemdéw pedagogicznych;

2) stanowisko J. Pietera i innych autordw20, gtoszace, ze pedagogika (jako
ogo6lna teoria wychowania) jest nie tyle nauka, ile raczej dyskusjg o poza-
danych ideatach i Srodkach wychowania;

3) propozycje A. B. Dobrowolskiego (1946) dotyczaca wyr6znienia peda-
gogiki praktycznej oraz pedagogiki teoretycznej, okreslanej inaczej jako
teoria wychowania lub nauka o wychowaniu2l;

U S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w X X wieku. Proba syntetycznego zarysu na
tlepowszechnym, Kielce 1998, s. 179.

5 S. Wotoszyn, Pedagogikajako nauka [w:] Zaryspedagogiki, t. I, red. B. Suchodolski,
Warszawa 1958, s. 22.

6 A. Tchorzewski, Pedagogika ogdlna czy metapedagogika? [w:] Pedagogika ogolna. Trady-
cja- terazniejszos¢- nowe wyzwania, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995.

7 J. Rutkowiak, Pedagogika ogélna a struktura ijakos¢ wiedzy owychowaniu [w:] Pedagogi-
ka og6lna. Tradycja..., op. cit.

8B S. Wotoszyn, Filozofia wychowania i metodologia naukpedagogicznych [w:] Rozwojpeda-
gogiki w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, red. B. Suchodolski, Wroctaw 1965.

19 K. Sosnicki, Pedagogikafilozoficzna, ,,Nowa Szkota” 1946, nr 10-12.

D S. Kursa, J. Pieter, P. Rybicki, S. Skowron, J. Spiewak, Elementy nauk pedagogicznych,
Katowice 1946.

2L A. B. Dobrowolski, Ogolna charakterystyka nauk pedagogicznych i ptyngce stad konse-
kwencje i wskazania, ,,Nowa Szkota™ 1946, nr 1-2.
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4) podejscie H. Rowida (1946), zgodnie z ktérym pedagogika gromadzi, opi-
suje i wyjasnia fakty, sytuacje i doSwiadczenia obserwowane w rzeczywi-
stosci wychowawczej oraz wykrywa wzajemne zwigzki miedzy nimi22

5) stanowisko B. Suchodolskiego, zaktadajace, ze pedagogika ogdlna musi
by¢ ,,pedagogika filozoficzng”, rozbudowujacg teorie pedagogiczng23

Wyliczenie to S. Wotoszyn powtdrzyt w opublikowanej 11 lat pdzniej rozpra-

wie pt. Pedagogika ogdlna i metodologia nauk pedagogicznych w Polsce Ludowej1*

Jezeli przyjac, ze ostatnim waznym gtosem autora w kwestii sposobu rozu-

mienia pedagogiki ogolnej byt tekst Pedagogika ogdlna czy system nauk pedago-
gicznych'? Mechanizmy dyferencjacji i reintegracji, to mozna stwierdzié, iz blizsze
byto mu stanowisko traktujace te dyscypline jako ,teorie krytyczna”. Swiadczy
0 tym wspomniana wyzej wielo$¢ dostrzeganych sposob6w rozumienia pedago-
giki ogolnej, Swiadomos¢, ze jest ona spotecznym konstruktem25 dostrzeganie
filozoficznego wymiaru dyscypliny. To ostatnie najdobitniej potwierdza nastepu-
jace stwierdzenie: ,,Nie ma wiedzy i poglagddéw naukowych bez przeswietlajacego
je pierwiastka filozoficznego™Z.

Przedmiot i zadania przypisywane pedagogice ogolnej

Opozycje charakterystyczng dla tego zagadnienia mozna sformutowa¢ w posta-
ci pytania: czy pedagogika og6lna ma stanowi¢ najogolniejsza teorie subdyscy-
plin pedagogicznych (ich ,konstrukcje myslowg”), czy tez ma ona by¢ syntezg
osiagnie¢ pedagogik szczegdtowych? Odpowiedz S. Wotoszyna na to pytanie
wskazywata, ze dyscyplina ta powinna petni¢ obie role (funkcje) jednoczesnie.
W przywotywanych juz Naukach o wychowaniu w Polsce w X X wieku pisat:

[...] pedagogika ogolna (og6lna nauka o wychowaniu) powinna stuzy¢ wszelkim
subdyscyplinom pedagogicznym jako pewna najogdlniejsza ich teoria, ,,konstrukcja
mys$lowa” [...], lecz - z drugiej strony - powinna réwniez jak najbardziej wigzaé sie
z pedagogikami szczegétowymi oraz umie¢ syntetyzowaé i wykorzystywac ich istotne
osiagniecia dla owej ogdlnej pedagogicznej konstrukcji myslowej i poznawczej, ktora

2 H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1946.

& B. Suchodolski, 0 pedagogike na miare naszych czasow, Warszawa 1958.

24 S. Wotoszyn, Pedagogika ogdlna i metodologia nauk pedagogicznych w Polsce Ludowej [w:]
Stan iperspektywy rozwoju nauk pedagogicznych, red. W. Okon, Warszawa 1976.

5 S. Wotoszyn, Pedagogika ogdlna czy system naukpedagogicznych? Mechanizmy dyferencja-
cji i reintegracji [w:] Pedagogika og6lna. Tradycja..., op. cit.

2 W przywotanym wyzej tekscie (s. 51) pisat on, ze system nauk pedagogicznych jest ,,hi-
storycznie i warsztatowo uwarunkowang konwencja, kompleksem dyscyplin porzadkujacych
sie na podstawie roznych kryteriéw i zasad podziatu”.

Z7 S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XXwieku..., op. cit., s. 172.
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decyduje o pedagogice czy naukach o wychowaniu - mimo catego ich zréznicowania
—jako o pewnej spojnej wiedzy o wychowaniu cztowieka28.

Dwoistos¢ ta powodowala, ze przedmiotem pedagogiki ogolnej czynit S. W o-
toszyn z jednej strony wychowanie, z drugiej natomiast pedagogike rozumiang
jako ,.teoria wychowania”, jej poszczegolne dyscypliny, aparature pojeciows, kto-
ra sie ona postuguje. Dobrze ilustruje to lista zadan przypisywanych analizowanej
tu dyscyplinie. Miataby ona:

- wyodrebniaé, opisywac i analizowa¢ podstawowe zjawiska, procesy, funkcje, sytua-
cje i formy wychowania;

- dokonywac ich selekcji wedtug waznosci typologii;

- ujmowac je syntetycznie w ich istotnej strukturze;

- docieka¢ ich zmiennosci i historyczno-spotecznego, filozoficznego i naukowego
uwarunkowania;

- naswietla¢ podstawowe zagadnienia i antynomie wychowawcze [...];

- bada¢ status naukowy dyscyplin pedagogicznych i ich teorii;

- uscislac i precyzowac aparature pojeciows i jezyk pedagogiki itp.2

Przedmiotem pieciu pierwszych zadan pedagogiki ogdlnej czynit S. Woto-
szyn wychowanie, dwoch kolejnych - pedagogike i jej jezyk. Jezeli zestawic te
liste z przywolanym weczesniej rozumieniem pedagogiki ogolnej, ktérego zrdd-
o stanowi Zarys pedagogiki™, to ponownie znajduje potwierdzenie przesuniecie
w rozumieniu pedagogiki ogdélnej: od ujmowania jej jako ,,metapedagogiki” do
rozumienia jej jako ,teorii krytycznej”. To wiasnie w tej perspektywie mozliwe
jest ,,naswietlanie podstawowych zagadnieri i antynomii wychowawczych” czy tez
,.dociekanie ich zmiennosci i historyczno-spotecznego, filozoficznego i naukowe-
go uwarunkowania”. Pedagogika og6lna rozumiana jako metapedagogika jest na-
tomiast ,,subdyscypling, ktorej istota jest badanie pedagogiki jako pedagogiki”3l

Status pedagogiki jako nauki

Rozwazajac to zagadnienie po raz kolejny, warto postuzy¢ sie pytaniem sfor-
mutowanym przez S. Wotoszyna. Podejmujgc problem dyferencjacji i integracji
w naukach o wychowaniu, zastanawiat sie bowiem: ,,0g6Ina nauka o wychowaniu
(pedagogika ogolna) czy system nauk pedagogicznych?”3 Autor Pedagogicznych

B lbidem, s. 178.

2 lbidem.

3 ,.Zajmuje sie ona charakterystyka pedagogiki jako nauki, czyli jej przedmiotem, zada-
niami i metodami badan oraz podstawowymi pojeciami i zagadnieniami pedagogiki” (S. W o-
toszyn, Pedagogikajako nauka..., op. cit., s. 22).

3L A. Tchorzewski, Pedagogika ogdlna czy metapedagogikaZ.., op. cit., s. 153.

2 S. Wotoszyn, Pedagogika ogolna czy system nauk pedagogicznych?..., op. cit., s. 47.
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wedréwekprzez wieki i zagadnienia doszedt do wniosku, ze niezbedne jest ,,ijed-
no, i drugie; i pedagogika jako nauka globalna, i system wyspecjalizowanych
nauk o wychowaniu”3® Poszukujac przestanek uzasadniajgcych takie stanowisko,
wskazywat z jednej strony na potrzeby praktyki wychowawczej, z drugiej - na
potrzebe integracji wiedzy o wychowaniu. Praktyka wychowawcza,

wyspecjalizowane dziaty i funkcje wychowania oraz odpowiadajace im formy organi-
zacyjne i instytucje edukacyjne, jak réwniez rozwéj poznania naukowego oraz specja-
lizacja technik i narzedzi badawczych wymagajag wyspecjalizowanego systemu nauk
0 wychowaniu34.

System ten tworzg dyscypliny wyodrebniane na podstawie réznych kryteriow
(strony: fizyczna i psychiczna cztowieka, podstawowe tresci i Srodki wychowania,
problemy wychowania w réznym wieku i réznych typach instytucji edukacyj-
nych). Zgodnie z sygnalizowanym wyzej stanowiskiem spotecznego konstrukty-
wizmu S. Wotoszyn stwierdzat:

System ten jest historycznie i warsztatowo uwarunkowang konwencjg, komplek-
sem dyscyplin porzadkujacych sie na podstawie réznych kryteriéw i zasad podziatu3b.

Przestanki mowigce o potrzebie integracji wiedzy o wychowaniu majg swoje
zrédto w ztozonym charakterze metodologicznym pedagogiki. Nauki o wycho-
waniu - wediug S. Wotoszyna - muszg z jednej strony ,,opierac sie na dyscypli-
nach pomocniczych, z ktérych metod i wynikéw jak najbardziej powinny umie¢
korzysta¢”3 z drugiej jednak

muszg tez same - dla swoich bezposrednich potrzeb i z punktu widzenia swoich za-
dan - umie¢ rozumiec¢, opisywac i wyjasniaC zastang rzeczywistos¢: stawia¢ problemy,
wyodrebniac typy, formy i zwigzki zagadnien3r.

Przed pedagogika globalng (okre$lang tez jako ,,0g6lna” lub jako ,filozofia
wychowania”) staje zadanie budowania trzech rodzajow teorii: empirycznych
teorii indukcyjnych (stuzacych opisywaniu, wyjasnianiu i rozumieniu zastanej
rzeczywistosci wychowawczej), teorii aksjologicznych (polegajgcych na analizie
i krytyce wartosci i ideatow pedagogicznych), prakseologicznych teorii projek-
tujgco-optymalizacyjnych (polegajacych na planowaniu i projektowaniu technik
postepowania wychowawczego zgodnie z uznanymi warto$ciami). Te ostatnie
umozliwiaja przechodzenie od ,.idealizacji” do ,.konkretyzacji” pedagogiczne;j.

3 S. Wotoszyn, Pedagogika ogolna czy system naukpedagogicznych?..., op. cit., s. 51.
3 Ibidem.

D Ibidem.

3 S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w X X wieku..., op. cit., s. 176.

% lbidem.
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Podzielajgc stanowisko ontologiczno-epistemologiczne B. Suchodolskiego
(wyrazane przez niego wielokrotnie, m.in. w pracy Wychowanie mimo wszystko)3
zgodnie z ktérym pedagogika w pewnym sensie sama ,,stwarza” swdj przedmiot
badan, za zasadniczg funkcje pedagogiki jako nauki S. Wotoszyn uznawat ,,kre-
acjonistyczng funkcje orientowania dziatalnosci wychowawczej”. Og6lna nauka
0 wychowaniu - pisat -

musi wspiera¢ sie na znajomosci nauk o cztowieku, lecz réwnoczes$nie musi pamietac
0 wihasnym specyficznym spojrzeniu na cztowieka. Najogdlniej mozna powiedzied,
ze ujmuje ona cztowieka i jego wyspecjalizowane funkcje jako cato$¢ funkcjonalng
gtéwnie pod katem stawania sie, realizacji (czy samorealizacji), zwtaszcza w tgcznosci
z zyciem spotecznym, Swiatem kultury i oddziatywaniem wychowawczym.

Tozsamo$¢ pedagogiki jako nauki

To zagadnienie pojawito sie w refleksji S. Wotoszyna miedzy innymi przy okazji
obradujgcego w lutym 1993 roku | Zjazdu Pedagogicznego. Pozostajagc w obre-
bie konwencji polegajacej na formutowaniu najwazniejszego dla danego zagad-
nienia pytania i zastanawiajgc sie nad tozsamoscig pedagogiki, mozna dociekac,
czyjej istote stanowi pedagogika teoretyczna czy pedagogika (araczej pedagogia)
ideologiczna? Autor Dziejow wychowania i myslipedagogicznej w zarysie dostrze-
gal potrzebe odrdznienia teorii pedagogicznych od ideologii wychowawczych.
Dostrzegat on dwoisto$¢ uprawianej przez siebie dyscypliny i uwazat, ze

pedagogika bywa nie tylko ,teorig”, lecz i ,,ideologig”. | pedagogike jako ,teorig”,

1pedagogike jako ,,ideologie” cechuje pluralizm. Nie majednej ,teorii pedagogicznej
i nie majednej ,,pedagogiki ideologicznej”39.

Istniejg jednak zasadnicze réznice miedzy obydwoma rodzajami pojmowa-
nia pedagogiki. Dla pedagogiki rozumianej jako ,teoria” charakterystyczna jest
,»otwarto$¢”; dopuszcza ona ,,wielos¢ rozwigzan teoretycznych, ktore wzbogacajg
1 posuwajg naprzdd wiedze o wychowaniu i jego procesualnym charakterze”4
dostrzega ona i uznaje ,,rézne pola racjonalnego traktowania wychowania i widzi
potrzebe takiego pluralistycznego, teoretycznie wielostronnego ksztatcenia na-
uczycieli i wychowawcow™ 4L

W przeciwienstwie do pedagogikijako ,.teorii” pedagogikajako ideologia cechuje
sie ,,wylacznoscig”, ,,zamykaniem sie”, ,,ekskluzywnoscig”. Wedtug S. Wotoszyna,

3 B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990.

3 S. Wotoszyn, Jak rozumied tozsamoscpedagogiki? (Glos w dyskusji) [w:] Ewolucja tozsa-
mosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994, s. 48.

D lbidem.

4 Ibidem, s. 48-49.
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kazda ideologia ma charakter ,,fundamentalistyczny”, sobie przyznaje racje, a wycho-
wanie traktuje jako ptaszczyzne indoktrynacji wiasnych ,,ideatéw”, wtasnego uznanego
,»Systemu wartosci”42

Czy pedagogika pojmowana jako teoria i jako ideologia to dwa odmienne
style myslenia i uprawiania pedagogiki? Czy mozemy méwié¢ o dwoch rodzajach
tozsamosci pedagogiki: tozsamos$ci pedagogiki teoretycznej i tozsamosci peda-
gogiki ideologicznej?

Mimo zZe pedagogika i wychowanie zawsze byty i sg ,,na rozdrozu”; mimo ze
tozsamosc¢ to nie tylko rownos¢, identyczno$é, lecz takze podobienstwo, a nawet
przeciwienstwo,

w dyskusjach nad tozsamoscig pedagogiki dobrze jest nie zapominaé, o czym mowi-
my: czy o teoriach pedagogicznych czy o ideologiach wychowawczych. To sgjednak
zawsze dwie rozne ptaszczyzny dyskursu. Pierwsze - teorie - objasniajg wychowanie,
drugie - ideologie - daza do realizacji konkretnego wzorca wychowania43.

Nalezy tu doda¢, ze ideologie wychowawcze takze mogg stanowic przedmiot
badania#

(Podstawowe) pojecia pedagogiczne

Charakterystyczng dla tego ,,kompleksu tematycznego” opozycje mozna sformu-
towaé w postaci pytania: wychowanie czy edukacja?

Jezeli siegniemy do tekstow S. Wotoszyna z lat 50. XX wieku, to zauwazymy,
Ze uzywane wowczas przez niego pojecie ,,wychowanie” odnosito si¢ do dziatal-
nosci, ktorej adresatem byty dzieci i mtodziez. Jedna z pochodzacych z tamtego
okresu definicji gtosi, ze

wychowanie w najszerszym tego stowa rozumieniu oznacza catoksztatt oddziatywa-
nia rodzicdw, wychowawcow i Srodowiska na rozwdj dzieci i mtodziezy4s.

Pojeciem o réwnowaznym zakresie jest wyksztatcenie okreslane jako ,.cato-
ksztatt procesdw i czynnosci zmierzajacych do petnego rozwiniecia osobowosci
cztowieka™s6 Oba pojecia (,,wychowanie” i ,wyksztatcenie) ,,0znaczajg jednolity
i nierozdzielny, celowy i planowo kierowany proces rozwoju mtodych pokolen”47.

L S. Wotoszyn,/«” rozumie¢ tozsamosé..., op. cit., s. 49.

A Ibidem, s. 50.

4 Zob. np. rozdziat ,,Ideologia a edukacja” [w:] G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne
podstawy edukacji, Gdansk 2003.

% S. Wotoszyn, Pedagogikajako nauka..., op. cit., s. 15.

4 Ibidem.

47 lbidem, s. 14.
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Jesli mamy postuzy¢ sie rozréznieniem zaproponowanym przez T. Hejnicka-
-Bezwinska, zgodnie z ktorym mozna mowi¢ o wychowaniu w znaczeniu: szero-
kim, waskim i najwezszym, to dla S. Wotoszyna charakterystyczne byto wowczas
pojmowanie wychowania w znaczeniu waskim. Wskazuja na to czynniki spraw-
cze w procesie wychowania, rodzaj dziatar skfadajacych sie na proces wycho-
wania, kategorie pojeciowe, za pomocg ktorych sg formutowane cele i rezultaty
wychowaniad8

Do innego wniosku dojdziemy, gdy siegniemy po jedno z ostatnich opra-
cowan analizowanego tu autora - hasta ,,edukacja” zamieszczonego w 8 tomie
Wielkiej encyklopedii PWN. Na tej podstawie mozemy stwierdzi¢, ze rozumienie
terminu ,,wychowanie” ewoluowato u niego od znaczenia waskiego do szerokie-
go. Wedtug S. Wotoszyna, edukacja to ,,wychowanie szeroko pojete jako czyn-
no$¢, proces ijako efekt tego procesu™

Istotne wydaje sie spostrzezenie znawcy dziejéow wychowania dotyczace wy-
stepujacego wspoiczesnie zjawiska zastepowania terminem ,edukacja” takich
tradycyjnych pojec¢, jak: ,,pedagogika”, ,,0éwiata”, ,,system oswiatowy”, ,,wycho-
wanie”, ,,ksztatcenie” i inne. Jego zdaniem,

Nawet tradycyjny termin ,,pedagogizm” (przeswiadczenie, ze odpowiednie i od-
powiednio stosowane metody wychowawcze i dydaktyczne decydujg o efektywnosci
pedagogicznego procesu) zastepuje obecnie pojecie ,,edukacjonizmu”.

Sygnalizowany tu problem pewnej ,,mody jezykowej”, ktora zapanowata w pol-
skiej pedagogice w ostatnich latach, podobnie zresztajak zmiennosci i ,,migotliwosci”
znaczen pojecia ,,edukacja”, wykraczajednak poza ramy niniejszego opracowania.

Aksjologia wychowania: normy i powinnosci

Podejmujac problematyke aksjologiczng, S. Wotoszyn wskazywat konsekwen-
tnie (poczawszy od lat 40. XX wieku) na potrzebe rozrézniania analiz formal-
nych i merytorycznych. Analizy formalne odnoszg si¢ —jego zdaniem - do ro-
zumienia funktora ,,powinien”, merytoryczne natomiast - do tresci wyrazanych
w orzecznikach tych norm.

Sam Wotoszyn przedmiotem swoich zainteresowan czynit wielokrotnie anali-
zy formalne problematyki aksjologicznej, szczegdlnie kategorii powinnosci. Dwa
jego studia poswiecone tej problematyce zastuguja na szczeg6lne podkreslenie.
Sa to prace pt.:

8 T. Hejnicka-Bezwiriska, Wposzukiwaniu tozsamoscipedagogiki. Swiadomosééteoretyczno-
-metodologiczna wspotczesnejpedagogikipolskiej (geneza i stan), Bydgoszcz 1989.

M S. Wotoszyn, Edukacja [w:] Wielka encyklopedia PWN, op. cit., t. 8, s. 41.

9 Ibidem.
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- O uzasadnieniu norm pedagogicznych?l,

- Analizafunktora ,,powinien”w pedagogicznych zdaniach normatywnycl? 1

W pierwszym z nich wyodrebnit on trzy metodologiczne typy uzasadniania

pedagogicznych zdan normatywnych:

- za pomocg zdan empirycznych, zdan o faktach (sposéb eksplikatywny, wy-
jasniajacy w sensie empirycznym, aposteriorycznym);

- za pomocg zdan o wartosciach (sposdb aksjologiczny, zdanie o powinnosci
opiera sie/odwotuje sie do zdania o wartosci);

- wyprowadzanie zdan normatywnych z innych zdan normatywnych (metoda
formalno-normatywna, racjg najblizszg dla pewnego zdania 0 powinnosci
moze by¢ w tym przypadku jakie$ inne zdanie o powinnosci).

W drugim z przywotanych opracowan S. Wotoszyn wyr6znit czworakie poj-

mowanie kategorii ,,powinnos¢”:

kategoria ,,powinnos¢” bywa pojmowana albo jako pewna ,,koniecznos¢” (mus), albo
jako ,rozkaz”, albo jako “obowigzek” (zobowigzanie), albo ,,.czysto aksjologicznie”.
[...] wszystkie te rozumienia mozna odnie$¢ i do rozumienia funktora ,,powinien”
w pedagogicznych zdaniach normatywnych53

Jednocze$nie autor przywotanego rozrdznienia konstatowat, ze pedagodzy
sktonni sg pojmowac i interpretowaé normy pedagogiczne przede wszystkim
merytorycznie, koncentrujagc swojg uwage na takich zagadnieniach, jak tresci,
cele, wartosci i ideaty pedagogicze, a na tym gruncie ,,spory sg nieskoficzone”s4
Dobrg ilustracjg owych sporéw pozostaje ksigzka Nauki o wychowaniu w Polsce
w X X wieku.

Relacja pedagogika ogolna - filozofia wychowania

Opozycje odnoszacy sie do tej kwestii najlepiej oddaje przeciwstawienie pedago-
giki filozoficznej pedagogice naukowe;j.

W trakcie omawiania wyzej przedstawianych za S. Wotoszynem sposobow
rozumienia pedagogiki ogélnej dwukrotnie pojawita sie pedagogika filozoficz-
na. W rozumieniu K. So$nickiego jest ona dyscypling rozwazajacg poréwnawczo
wiasciwosci, charakter i sens réznorodnych systemdéw pedagogicznych. Wedtug
B. Suchodolskiego, tylko pedagogika filozoficzna moze stuzy¢ praktyce wycho-
wania. Sedno jego stanowiska najlepiej oddaje nastepujacy cytat:

8 S. Wotoszyn, O uzasadnieniu normpedagogicznych, ,,Przeglad Filozoficzny” 1949, nr 3-4.

B S. Wotoszyn, Analizafunktora ,,powinien" w pedagogicznych zdaniach normatywnych,
»Kwartalnik Pedagogiczny” 1961, nr 3.

B S. Wotoszyn, Glosy w dyskusjiplenarnej, ,,Rocznik Pedagogiczny” 1995, t. 17, s. 40.

5 lbidem.
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Gdy nauka zrywa z problematyka filozoficzng, gdy jej nie stawia na wtasnym te-
renie, gdy nie widzi filozoficznych podstaw i filozoficznych konsekwencji wiasnych
badar - jest to nieomylnym znakiem, iz znajduje sie ona w zastoju [...]. Zywosé
problematyki filozoficznej na terenie nauki jest dowodem, iz badania osiggajg poziom
waznych uogolnien, ze docierajg do istoty rzeczys.

Niemal identyczne stanowisko zajmowat S. Wotoszyn, ktory twierdzit, ze:

[...] zywos€ i doniostos¢ problematyki filozoficznej w obrebie konkretnej dyscypliny
naukowej - problematyki badZz ontologicznej, badz gnoseologicznej, badz aksjolo-
gicznej - Swiadczy o zywotnosci i wadze danej nauki. Jest Swiadectwem tego, ze dana
nauka widzi, stawia i stara sie rozwigzywac zagadnienia istotne i wazne tak dla pozna-
nia, jak i dla bytu oraz praktyki zyciowej cztowieka.

Zarysowana na wstepie opozycjajest zatem bezpodstawna. Pedagogika, ktéra
nie jest filozoficzna, nie jest zarazem naukowa.

Autor Pedagogicznych wedrdwek przez wieki i zagadnienia utozsamiat peda-
gogike 0g6lna z filozofig wychowania. Wspomnijmy zatem, na zakonczenie, jak
rozumiat te ostatnig. W poswieconym filozofii wychowania opracowaniu wyréz-
niat trzy nurty:

1) filozoficzng refleksje nad wychowaniem;

2) problematyke wychowawczych konsekwencji rozmaitych kierunkéw filo-

zoficznych;

3) badania, rozwazania i dyskusje nad metodologicznym charakterem peda-

gogiki.

Otwarte pozostaje pytanie, na ile to rozrdznienie jest nadal aktualne.

% B. Suchodolski, Opedagogike na miare..., op. cit., s. 543.
% S. Wotoszyn, Nauki owychowaniu w Polsce w XXwieku..., op. cit,, s. 172.



