Anna Jakubowicz-Bryx

Udziat rodzicow w edukacji szkolnej dziecka
na przykiadzie dwoch srodowisk

Poszukiwanie nowych, bardziej satysfakcjonujgcych ptaszczyzn kontaktu, po-
rozumienia i wspdtpracy z rodzicami stanowi zadanie wspdiczesnej szkoty. Po-
wstaje pytanie: co takiego powinien robi¢ nauczyciel, aby sprawi¢, by rodzic
byt jego sojusznikiem, a nie wrogiem? Sadzi¢ nalezy, ze zadowolenie rodzicow
jest najlepszg miarg jakoSci pracy wychowawczej i pedagogicznej nauczyciela.
Wspéditpraca powinna byé drogg do osobistych sukces6w zar6éwno dzieci, rodzi-
cow, jak i nauczyciela. Przeciez rodzice i nauczyciele majg wspdlny cel: tworze-
nie warunkéw do wszechstronnego rozwoju dzieci. Znajomos$¢ przez nauczycie-
li postaw rodzicOw jest wskazana, poniewaz uzmystawia im charakterystyczne
symptomy tych postaw, a w konsekwencji umozliwia modyfikacje witasnej po-
stawy. Z kolei rodzice powinni zna¢ postawy nauczycieli, poniewaz dzieki temu
beda mogli przewidywaé subiektywne reakcje nauczycieli wobec nich.

Charakterystyka relacji rodzic - nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej

Biorgc pod uwage stosunki miedzyludzkie, wystepujg tu gtéwnie dwa aspek-
ty. Pierwszy, spoteczny, ktory zwigzany jest z normami, rolami, wzorami oraz
drugi, psychologiczny, na ktéry skiadajg sie percepcja, postawy emocjonalne,
oczekiwania, potrzeby i inne witasciwosci psychiczne. Dawniej osoby postrzega-
no raczej w kategoriach kognitywnych, za$ w czasach nowszych coraz bardziej
osoby postrzega sie jako uczestnikdw procesu interakcji. Przy zatozeniu inte-
rakcyjnym chodzi o wzajemne oddziatywanie i komunikacje. Autorzy opisujgc
teorie stosunkéw miedzyludzkich i interakcje miedzyosobowe, przywotujg rézne
pojecia, takie jak:
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1. Percepcja - czesto rdwniez w potaczeniu z przymiotnikiem spoteczna,
uzywana dla okreslenia w sposob og6lny zjawiska reprezentacji drugiego czto-
wieka.

2. Ujmowanie - jest szersze niz pojecie percepcja, stosowana réwniez dla
okreslenia zjawiska reprezentacji.

3. Reprezentacja - dotyczy zjawisk, ktdre opierajg sie na danych percepcyj-
nych i dotyczg zaréwno ciata, jak i ducha.l

W stosunkach miedzy rodzicami a nauczycielami wazng role odgrywajg po-
stawy. Postawa to gotowos$¢ do reagowania w pewien spéjny, konsekwentny spo-
s6b wobec pewnej osoby, grupy ludzi lub sytuacji, a wyrazajgca sie w okreslonym
zestawie przekonan i stosunku emocjonalnym.2 Je$li méwimy o postawie danej
osoby wobec jakiej$ sprawy, to mamy na mysli: jej wiedze i przekonania na
okreslony temat; stosunek uczuciowy do danej sprawy; to, co dana osoba jest
zdolna zrobi¢ w zwigzku z tg sprawa.

Wobec powyzszych ustaleri nalezy przypuszczad, ze jesli rodzice majg nie-
przychylng postawe wobec nauczyciela, to mys$lg o nim zle i tak samo sie 0 nim
wyrazajg. Odczuwajg uczucia negatywne i unikajg kontaktu z tym nauczycie-
lem. W zwigzku z czym chetnie przerzucajg obowiazki rodzicielskie na szkote
i w razie niepowodzen dziecka, wine zrzucajg na te witasnie instytucje. Postawa
rodzicielska nie jest tylko mniemaniem o nauczycielu, ale wyznacza takze dziata-
nia w stosunku do niego. Dzieki tym dziataniom, zachowaniom rodzicéw wobec
nauczyciela (nauczyciela wobec rodzicow), dzieki temu, co moéwig o nauczycielu
(rodzicu) ijak o nim modwig, mozna pozna¢ wzajemne postawy rodzicéw i na-
uczycieli. W takim kontekscie nauczyciele swdéj kontakt z rodzicami okreslajg
jako przyjacielski, serdeczny, badZ z dystansem, stanowczy, natomiast rodzice
wyrazajg postawe mitg, serdeczng, zyczliwg lub czujg, ze postawa nauczycie-
la w stosunku do nich ma charakter negatywny lub represyjny. Trzeba jednak
pamieta¢, ze wszelkie postawy zaréwno nauczycieli, jak i rodzicow podlegajg
zmianom. Jednostka ludzka zachowuje sie w sposob zréznicowany, dlatego tez
w zyciu rodzicOw i nauczycieli tworzg sie r6zne sytuacje, w ktérych ma przewage
okreslony rodzaj postaw. Moze mie¢ miejsce sprawiedliwe traktowanie partnera,
ale rowniez zdominowanie i wrogos¢.

Relacje rodzic-nauczyciel mozna oszacowa¢ w okreSlonych wymiarach,
przyjmujac, iz waznymi cechami wszystkich relacji jest wzajemna zaleznos¢
i wywieranie wptywu. Partnerzy interakcji mogg by¢ od siebie zalezni jedno-
stronnie lub dwustronnie, co oznacza, ze mogg wystapi¢ sytuacje, w ktorych

11. Nowosad, M. J. Szymanski, Nauczyciele i rodzice, cz. 3, W poszukiwaniu nowych znaczen
i interpretacji wspotpracy, Krakéw 2004.
2 M. Nowak, Partnerzy wychowania?, ,Nowa Szkota” 2003, nr 10.
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jeden z partnerow ma do drugiego sprawe, ale relacja ta nie jest odwzajem-
niona. Moze zaistnie¢ takze sytuacja, w ktorej obaj partnerzy majg do siebie
interes o jednakowym stopniu motywacji dla kazdego z nich. W pierwszej sytu-
acji interakcja miataby prawdopodobnie charakter dominacji-ulegtosci, w drugiej
natomiast opierataby sie na ptaszczyznie partnerskiej.3

Niestety obecny stan relacji rodzice-nauczyciele nie zawsze jest zadowala-
jacy, a zakres wptywu rodzicow na funkcjonowanie szkoty zbyt maty. W Swia-
domosci spotecznej pokutuje wiele stereotypéw i uprzedzen. Przede wszyst-
kim wazne sg osobowosci i przygotowanie zawodowe nauczycieli oraz zyczliwy
i partnerski stosunek nauczycieli i rodzicow, wzajemne zrozumienie i zaufanie.
Od jakosci tej wspoétpracy zalezy skutecznos$é pracy dydaktyczno-wychowawczej
szkoty. Dlatego kazdej szkole powinno zaleze¢ na dobrym wspdtdziataniu z ro-
dzicami.

Z pewnoscig korzysci ptynace z kontaktéw rodzicéw z nauczycielami beda
dotyczyty wszystkich trzech podmiotow, czyli: rodzicéw, nauczycieli i ucznidw.
Mozemy wyr6zni¢ nastepujace zalety wynikajgce z tych kontaktéw. Dla ucznia:
Swiadomos$¢ zainteresowania dzieckiem, jego nauka, rozwojem, problemami itp.;
poczucie kontroli i dopilnowania; mozliwos$¢ rozwigzywania probleméw na bie-
zaco; gotowos¢ do dzielenia sie swoimi problemami; przekonanie o tym, iz
wszelkie dziatania dorostych majag na celu dobro dziecka. Dla rodzica: poznanie
dziecka w warunkach szkolnych; poznanie szkoly jako instytucji, ktora ksztat-
ci jego dziecko; poznanie nauczycieli jako oséb, ktére majg wptyw na rozwdj
dziecka; pokonanie lekédw i uprzedzen, negatywnych nastawien do szkoty; po-
znanie zespotu klasowego; bezposrednie uczestnictwo w funkcjonowaniu klasy
oraz szkoty; mozliwo$¢ wptywania na prace szkoty; mozliwos$¢ odpowiedzial-
nego i Swiadomego wychowania i ksztatcenia swego dziecka. Dla nauczyciela:
poznanie rodzicéw ucznia, jego domu, zwyczajow i norm w nim panujacych;
zwiekszenie przestrzeni swych oddziatywan; przekazanie i wdrozenie rodzicéw
do wykonywania niektérych zadan wychowawczych; integracja catego zespotu
klasowego; tatwos¢ organizowania i realizowania zadan dydaktycznych i wycho-
wawczych; tatwos¢ egzekwowania przyjetych regut; komfort psychiczny; akcep-
tacja i zrozumienie; aktywno$¢ uczniéw i rodzicow.4

Oczekiwania wptywajg na jako$¢ oddziatywarn miedzy rodzicami a nauczy-
cielami oraz modyfikujg zachowania obojga podmiotow. Nauczyciel, ktory staje
pierwszy raz przed grupg rodzicow ma juz co do nich pewne oczekiwania, tak
samo rodzice czego$ od nauczyciela wymagajg oraz na co$ liczag. Oczekiwania

3 1. Nowosad, M. J. Szymanski, dz. cyt.
4 Wspéipraca z rodzicami, red. G. Kozminski, Pracownia Wydawniczo-Edukacyjna K&K,
Ztotéw 2001.
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mozna wiec traktowac jako staty sktadnik interakcji miedzy rodzicem a nauczy-
cielem.5

Juz na poziomie edukacji wczesnoszkolnej rodzice oczekujg zatrudniania
kompetentnych nauczycieli, czyli najwazniejsza jest dla nich ksztatcgca funkcja
szkoty. Mozna wywnioskowa¢ réwniez, iz rodzice pragng dla swych dzieci wy-
ksztatcenia wyzszego niz sami posiadajg. Dla czesci rodzicow bardzo wazne sa
takze warunki pracy szkoty, a wiec mozliwos$¢ korzystania z pracowni kompu-
terowej, biblioteki, z sali gimnastycznej, gdyz one réwniez mogg mie¢ wptyw
na poziom nauczania. Rodzice chcg takze doktadnie wiedzie¢, jakie wymagania
dydaktyczno-wychowawcze szkota stawia dziecku. Wsrdd oczekiwan rodzicow
wobec szkoty znajduje sie tez organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych, poniewaz
rodzice pragng, by ich dzieci mogty rozwija¢ swoje zainteresowania. Wazne sg
réwniez oczekiwania opiekuicze, a w szczeg6lnosci mozliwosé korzystania ze
stotéwki, Swietlicy i pomoc materialna. Chcg, by szkota ujawniata wymagania
programowe i statut.6

Od nauczyciela rodzice oczekujg, by dobrze znat ich dziecko, czyli potrafit
wskazac jego dobre, jak i te zte strony, dostrzegat swoistos¢ upodoban. Rodzice
pragng pozna¢ styl wychowawczy nauczyciela. Chcg wiedzieé, jak traktuje ze-
spot klasowy, czy jest zdolny do zyczliwego partnerstwa czy raczej dystansuje sie
od ucznidéw. Rodzice pragng, by wychowawca ich dzieci cieszyt sie autorytetem
i prestizem, wynikajacym z jego pozycji w szkole. Dla rodzicow wazne sg tak-
ze takie cechy pedagogéw, jak: zdolnoSci organizacyjne, efektywne nauczanie,
szacunek, uznanie w oczach uczniéw, wyjatkowa osobowos¢ i konsekwencja.7

Rodzice oczekujg réwniez, by nauczyciel liczyt sie ze zdaniem ich dziecka,
oczekujg zlecania zgdan i rygoru w egzekwowaniu obowigzkoéw, chcg, by nauczy-
ciel byt sprawiedliwy, wymagajacy i madry. Rodzice przekazujg nauczycielowi
wiadze nad dzieckiem w murach szkoty, nie interesuje ich, jakimi metodami
i Srodkami pracuje wychowawca.8

Dla rodzicow istotne jest, aby nauczyciel stwarzat atmosfere bezpieczen-
stwa i zaufania oraz traktowat kazde dziecko indywidualnie. Jest to zrozumiate,
poniewaz rodzice uczniow klas 11 zdajg sobie sprawe z faktu, ze ich dzie-
ci potrzebujag emocjonalnego ciepta, zrozumienia i zyczliwosci. Szkota jest dla
nich srodowiskiem czesto obcym, wiec potrzebujg na tym etapie przewodnika
i opiekuna. Istotng kwestig dla rodzicow jest to, by wychowawcy przekazywali

51. Nowosad, M. J. Szymanski, dz. cyt.

6 E. Wolanska, Ksztattowanie swiadomos$ci wychowawczej rodzicéw, Problemy Opiekunczo-
-Wychowawcze 2003, nr 6.

7 Wspoétpraca z rodzicami...

8 B. Kosztyta, Formy kontaktéw nauczycieli z rodzicami, ,,Wychowanie na co DzieA” 2002,
nr7.



Udziat rodzicéow w edukacji szkolnej dziecka. 51

uczniom dobre normy obyczajowe i kulturowe, ksztattowali pozytywne stosunki
miedzyludzkie oraz wdrazali do samodzielno$ci, samokontroli i uczyli samo-
dzielnego rozwiazywania probleméw. Mozemy wiec wywnioskowac, ze rodzice
ktadg duzy nacisk na rozw0j sfery spotecznej, emocjonalnej i kulturalnej, jednak
znajduja sie one ponizej sfery intelektualnej, ktdra ma dla rodzicéw szczeg6lne
znaczenie, wiec oczekujg, ze nauczyciel na ten rozwéj potozy szczeg6lnie silny
nacisk.

Wedtug P. Kowolik ,rodzice oczekujg od szkoty prawidtowego, indywidual-
nego rozwoju dziecka, nakierowanego na zyciowy sukces, wiasciwej atmosfery
bezpieczenstwa, pobudzania zdolnosci dzieci, zwracania uwagi na prawidtowe
relacje spoteczne w klasie, podmiotowego traktowania dzieci i siebie”.9

Czesto w gtowach nauczycieli rodzi sie pytanie: czy rodzice oczekujg zbyt
wiele? Wydaje mi sie, ze wielu rodzicéw oczekuje od nauczyciela gotowych,
uniwersalnych i skutecznych w kazdej sytuacji recept. Nauczyciel nie zawsze
jest w stanie sprosta¢ tym oczekiwaniom.

Na relacje pomiedzy rodzicami a nauczycielami wptywajg postawy i role
rodzicow reprezentowane w szkole. Rodzice petnig w szkole role, ktore wy-
nikajg z faktu bycia rodzicami, a z drugiej strony sg to role przyjete w trakcie
wspoétpracy z nauczycielami. E. Kosiniska wyrdznia naturalne role petnione przez
rodzicow oraz role, ktorych wyuczyli sie oni w trakcie bywania w szkole, badz
narzucone przez sytuacje, w ktérych brali udziat.

Naturalng rolg rodzica jest rola opiekuna. Rodzice dbajg o to, aby dziecko
chodzito schludnie ubrane, aby miato estetyczne zeszyty, pomagajg mu spako-
wacé plecak z ksigzkami. Czasem zdarza si¢ jednak tak, iz rodzice nie wypetniajg
nalezycie tej roli. Dziecko przychodzi do szkoty brudne, jest gtodne i nie po-
siada odpowiednich pomocy dydaktycznych. Wtedy to role opiekuna sprawujg
wychowawcy. Karmig uczniow, kupujg zeszyty czy przyszywajg guziki. Wiado-
mo jednak, iz nauczyciel nie jest w stanie zastgpi¢ rodzicow. Nauczyciel musi
porozmawia¢ z rodzicami w sposéb szczery i otwarty o ich obowigzkach. Wy-
chowawca nie moze udawac, ze nie widzi problemu, albo, ze to nie jego sprawa.
Jesli sytuacje bedg sie notorycznie powtarzaé nauczyciel musi zgtosi¢ fakt za-
niedbania do odpowiednich organdw.

Kolejng z rél jest rola mecenasa. Rodzice dbajg o prawidtowy rozwoj dziec-
ka, zar6wno psychiczny, fizyczny, jak i entocjonalno-spoteczny. Majg prawo znac
wymagania nauczycieli, domagac¢ sie przestrzegania zalecen lekarza lub psycho-
loga. Nauczyciel ma obowigzek stucha¢ informacji, jakich dostarczajg mu rodzi-
ce o dziecku i respektowaé zalecenia specjalistbw. Nie moze zaistnie¢ sytuacja,

9 P. Kowolik, Wspotpraca szkoty z domem rodzinnym, [w:] Wspotprzestrzenie edukacji: szko-
fa, rodzina, spoteczenstwo, kultura, red. M. Nyczaj-Drag, M. Gtazewski, Oficyna Wydawnicza
Uniwersytetu Zielonogdrskiego, Zielona Géra 2005, s. 100.
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w ktérej nauczyciel podwazy orzeczenie psychologiczne lub lekarskie. Rodzice
majg prawo walczy¢ z niesprawiedliwoscia, jesli taka ma miejsce w szkole.

Nastepng z rél jest rola towarzysza rozwoju. Rodzice powinni towarzy-
szy¢ dziecku w jego rozwoju, madrze ukierunkowywaé jego rozwdj we wszyst-
kich sferach osobowos$ci oraz psychiki. Rodzice nie powinni opuszcza¢ dziecka
w pierwszych tygodniach nauki, ale pokazaé mu, jak sie uczy¢ oraz jak planowaé
swoj czas. Niedopuszczalne jest, aby wiekszo$¢ uczniéw musiata korzysta¢ z ko-
repetycji, aby sprosta¢ wymaganiom nauczyciela. Rolg rodzicow jest wspOtpraca
z nauczycielem, aby dziecko jak najlepiej zdobywato wiedze i nowe dos$wiad-
czenia.

Rodzice petnig takze role kozta ofiarnego. Sg to rodzice, ktérzy nie radzg
sobie z wiasnymi dzie¢mi, czesto sg to rodziny dysfunkcyjne i patologiczne. Nie
sg otwarci na wspotprace z nauczycielem, nie przyjmujg od niego rad, propozycji
ani uwag. Chetnie oddajg dziecko pod opieke pedagoga, poniewaz w ten sposéb
pozbywajg sie problemu. Czujg wielkg krzywde, gdy majg przyj$¢ do szkoly
i porozmawia¢ z wychowawca. Uwazajg, ze szkota sie na nich uwzieta. Wiele
wysitkOw i staran muszg wiozy¢ nauczyciele, aby sktonié¢ takich rodzicow do
wspotpracy i porozumienia.

Kolejna z rél to rola negocjatora. Rodzice chetnie kontaktujg sie z nauczycie-
lami, pomagajg wychowawcy w réznych zadaniach, gdy chcg korzysta¢ z pomo-
cy szkoty w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Chcg znalez¢ rozwigzanie
w sytuacji konfliktu, nie oskarzajg nauczyciela. Kiedy trzeba, stajg po stronie
nauczyciela, ale kiedy trzeba, to bronig réwniez dzieci. Starajg sie stworzy¢
dobrg atmosfere na zebraniach i angazowac¢ innych rodzicéw w zadania szko-
ty. Nauczyciel bedzie odcigzony z rozstrzygania wielu spraw spornych, bedzie
miat utatwiong wspotprace z innymi rodzicami, jesli bedzie umiat wykorzystac
rodzicéw-negocjatorow.10

Do drugiej grupy rél mozemy zaliczy¢ role wroga szkoty, reformy i innych
uczniow. Ta rola petniona jest przez rodzicéw, ktérzy czujg wyrazne niezadowo-
lenie z ksztatcenia i wychowania swojego dziecka przez szkote. Rodzice maja
wiasne ambicje i jesli dziecko za nimi nie podaza, to wine zrzucajg na szkote.
Oskarzajg szkote, ze ich dziecko nie jest takie, jak by sobie zyczyli. Jesli nauczy-
ciele pozwolg im chocby po czesci zaspokoi¢ witasne ambicje, to bedzie mozliwe
nawigzanie wspotpracy. Oczywiscie najpierw nauczyciele muszg poznac¢ te am-
bicje, aby byta mozliwa ich realizacja.

Kolejng petniong rolg przez rodzicoéw jest rola wszystkowiedzacego. Te role
peinig przede wszystkim rodzice, ktdrzy majg mate poczucie wiasnej wartosci,
a pracujg w charakterze pracownika umystowego, nauczyciela, pedagoga itp.,

M E. Kosinska, Rodzina a szkota, krétki poradnik psychologiczny, Rubikon, Krakéw 1999.
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lub rodzice o wysokim mniemaniu o sobie i o swym dziecku. Czesto wytykaja
nauczycielowi jego btedy, chcg nim kierowaé, uczg dziecko w domu wedtug wia-
snych zasad, a nierzadko takze kazg dziecku uczy¢ sie kilka lekcji do przodu. Ro-
dzice wszedzie widzg podstep, wiec bardzo ciezko nawigza¢ z nimi wspotprace.

Ostatnia rola nosi nazwe zmeczonego i przepracowanego. Wystepuje u ro-
dzicéw, ktorzy nie chcg poswieci¢ czasu dla szkoty. Rzadko uczestniczg w zebra-
niach, usprawiedliwiajgc sie brakiem czasu. Czesto sg to rodzice, ktérzy nie po-
trafig wspétpracowac i dostrzegaé potrzeb innych. Najlepszg metodg na ozywie-
nie wspoétpracy z tymi rodzicami jest zainteresowanie ich dzieci jakimi$ pracami
na rzecz klasy lub szkoty - dziecko automatycznie zmusi rodzica do pomocy
w realizacji zadania.ll

Dzieci informujg rodzicow o réznych problemach majgcych miejsce w szkole.
Sg to problemy zwigzane z niesprawiedliwym potraktowaniem przez nauczyciela
oraz organizacjg lekcji, mate zainteresowanie nauczyciela dzieckiem, zastepstwa
itp. Rodzice w rozny sposOb reagujg na te problemy i na ich podstawie wyrazajg
rozne postawy wobec szkoty. W. Ztobicki wskazuje na trzy stanowiska rodzicow:

1. Stanowisko obiektywne, w ktérym stosunek rodzicow do szkolnych pro-
blemoéw dziecka, a posrednio takze do szkoty, wigze sie z analizg sytuacji wy-
chowawczej i przemyslanym, racjonalnym udzieleniem dziecku rad. Zawiera on
elementy tagodzenia napieé¢ bez réwnolegtego ksztattowania niecheci do nauczy-
ciela i szkoty. Postawa obiektywna na ogo6t wigze si¢ z pozytywnymi osiggnie-
ciami dziecka w szkole. Dzieci tych rodzicow sg uczniami osiggajacymi bardzo
dobre wyniki w szkole. Ten fakt ukierunkowuje refleksje rodzicow bardziej na
sprawy wychowawcze anizeli dydaktyczne. Czesto$¢ wystepowania tej postawy
wzrasta wraz z poziomem wyksztatcenia rodzicow.

2. Stanowisko krytyczno-interwencyjne charakteryzuje sie jawng krytyka fak-
mOw z zycia szkolnego, krytyka poszczegdlnych nauczycieli, dezaprobatg ich po-
staw, opowiadaniem sie rodzicow po stronie dziecka oraz czestg interwencja.
Rodzice rzadko tu podejmujg dziatania w kierunku konstruktywnego rozwigza-
nia nurtujgcych problemoéw, dostrzegajac ,krzywde” dziecka, a nie dostrzegajgc
uwarunkowan. Dzieci rodzicéw charakteryzujacych sie ta postawg sg przewaz-
nie uczniami $rednimi i stabymi, rzadziej dobrymi. Otwarty sprzeciw rodzicéw
wobec posunie¢ nauczyciela znajduje swoj wyraz nie tylko w werbalnej dezapro-
bacie wyrazonej w domu, ale takze w ingerencji rodzicdw, np. skargi u dyrektora.

3. Stanowisko konformistyczne jest najliczniej reprezentowane. Ta postawa
sugeruje daznos$¢ do ukierunkowania zachowan dziecka zgodnie z wymaganiami
szkoly. Rodzice nie chcg podwazaé autorytetu nauczyciela, wystepujg w jego
obronie i cho¢ czesto racje przyznaja dziecku, nie moéwig mu tego. Rzadko

1 Tamze.
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natomiast nawigzujg rzeczowg rozmowe z nauczycielem, zmierzajgcq do popra-
wienia okre$lonego stanu rzeczy. Mozna uznaé, ze taka postawa wyraza bierno$¢
i pewien konformizm. Postawa ta wystepuje dwa razy czesciej w rodzinach o niz-
szym stopniu wyksztatcenia.12

Wymienione postawy rodzicow wobec szkoty ocenié¢ nalezy dos¢ krytycznie,
jesli przyjaé, ze rodzice majg nie tylko ksztattowac stosunek dziecka do nauki
i zapewni¢ do niej odpowiednie warunki, ale wspdlnie ze szkolg wychowywaé
i integrowac prace domu i szkoty. Zdecydowana wiekszos$¢ rodzicOw nie porusza
w szkole tematéw zwigzanych z problemami wychowawczymi wystepujacymi
w domu, by zapobiegaé ztemu ustosunkowaniu sie nauczyciela wobec dziecka.
Taka postawa rodzicow wplywa ujemnie na ksztatltowanie postawy spotecznej
dziecka. Rodzice takze czesto oceniajg czyny nauczyciela, a nie nauczyciela
w 0g0le, co powoduje sytuacje korzystnie rokujgcg. W wiekszosci przypadkow
funkcje szkoty ujmowane sg przez rodzicow instrumentalnie, a szkota jest insty-
tucja, ktéra winna zadba¢ w pierwszej kolejnosci o dobre wyniki procesu ksztat-
cenia. Przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy dopatrywac sie takze w postawach
wielu nauczycieli, ktorzy kitadg szczegélny nacisk na ksztattowanie u ucznidw
cech i nawykoéw przydatnych do uzyskania powodzenia w szkole.

Rodzice przyjmuja r6zne postawy wobec szkoty, od biernych po aktywne,
a najczesciej jest to postawa obserwatoréw. Nie jest ona naturalna, lecz stanowi
efekt wadliwej organizacji pracy w szkole. Rodzice przyprowadzajgc dziecko po
raz pierwszy do szkoty sg w stanie zrobi¢ bardzo duzo, aby ich pociecha czuta
sie komfortowo i bezpiecznie. Te gotowos$¢ nauczyciele wykorzystuja w bardzo
matym stopniu, a najczesciej jg tlumia.

Kolejng postawe reprezentujg rodzice walczacy. Sg bardzo ucigzliwi dla
wszystkich pracownikoéw szkoty. Walczg z kazdym o wszystko, sg agresywni.
Mile widziani w kazdej szkole sg rodzice zasobni. Zwykle w nic nie ingerujg
i sg na kazde zyczenie nauczyciela. Czesto finansujg szkote, czy wykonujg w niegj
rézne prace. Jedng z postaw sg réwniez rodzice-uczniowie, ktérzy uczestniczg
w réznych zebraniach, kursach i szkoleniach. Przychodzg do nauczycieli po rady
i wskazdwki, wystepujg w szkole jako biorcy. Rodzice reprezentujacy innych,
dziatacze to ci, ktérzy zgtaszajg sie do pracy w radzie rodzicow, sg reprezen-
tantami rodzicow w klasie. Taka forma aktywnosci jest wazna w duzych szko-
tach, kiedy niemozliwy jest kontakt wiadz szkoty ze wszystkimi rodzicami. Inng
postawe prezentujg rodzice wspotpracujacy, komunikujacy sie. Jest to postawa
najbardziej pozadana, poniewaz umozliwia kontakt rodzicéw i nauczycieli dla
formutowania, uzgadniania i osiggania celow oraz rozwigzywania probleméw.13

12 W. Ztobicki, Rodzice i nauczyciele w edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw 2000.
13 E. Gawron, Koncepcja wspdtpracy wychowawcy, uczniéw, rodzicéw, ,,Problemy Opiekuniczo-
-Wychowawcze” 2003, nr 1
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Sadze, ze bardzo mato jest w szkotach rodzicow wspotpracujacych. Rodzice
sg zabiegani, nie majg czasu na wzajemng pomoc, wymiane mysli i doswiad-
czeA. Wszystko to sprawia, ze szkota nie jest miejscem prawdziwych spotkan,
podczas ktérych osoby moéwiag o swoich potrzebach i oczekiwaniach, a zarazem
uczg sie, co jest wazne dla innych. Kazdej szkole powinno zaleze¢ na reprezen-
tacji rodzicow, ktérzy formalnie wigczg sie we wspétdecydowanie o organizacji
szkoty. Wazne jest, by eksponowa¢ walory oddziatywania rodzicéw, ktére poma-
gaja dostrzegac, trafnie rozumiec¢ i dostrzegac zjawiska, hasta i poglady obecnej,
szczegOlnie zmiennej cywilizacji.

Udziat rodzicow w edukacji szkolnej dziecka
w Swietle badan wiasnych

Szkota jest drugim obok rodziny srodowiskiem, ktore wywiera najwiekszy
wptyw na dziecko. W niej uczen spedza po kilka godzin dziennie przez wiele Iat.
Szkota dostarcza mu duzej iloSci przezy¢ i doSwiadczen, czesto nadajac Kierunek
jego zajeciom pozaszkolnym, wywierajagc wptyw na ksztatt jego dalszego zycia.
Zreformowana szkota, by mie¢ szanse na dobre wychowanie ucznia, na jego
rozwdéj i na pielegnowanie wartosci ogdlnoludzkich, wreszcie by mieé autorytet
w swoim $rodowisku musi znalez¢ ptaszczyzne porozumienia i wspotpracy z ro-
dzicami. Brak wspoélnej ptaszczyzny wychowawczej, spojnosci przekazywanych
zasad i wartosci wprowadza chaos w zycie mtodego cztowieka.

W zwigzku z powyzszym przygotowano i przeprowadzono badania empirycz-
ne, ktére miaty przynie$¢ rozstrzygniecia w kwestii: Czy wspotpraca rodzicow ze
szkotg na wsi, jak i w miescie uktada sie pomys$lnie? W bardziej szczegdétowym
ujeciu badania miaty odpowiedzie¢ na nastepujgce zagadnienia: Czy nauczyciele
zachecajg rodzicéw do wspotpracy? Jaka jest rola rodzicow w edukacji domo-
wej dzieci? W jakich obszarach rodzice dwoch $rodowisk najczesciej wykazujg
aktywnos$¢ w edukacji swych dzieci? Czy rodzice chcieliby decydowaé o wszyst-
kim, co dotyczy ich dzieci w szkole? Czy rodzice znajg swoje prawa W procesie
edukacyjnym dzieci? W badaniach ankietowych wzieto udziat 106 rodzicow,
a wsrdd nich: 54 rodzicdw z miasta i 52 rodzicow ze wsi. Badania ankietowe
pozwolity uzyska¢ informacje o sposobach spostrzegania przez rodzicow swojej
roli w edukacji dziecka oraz wymagan, jakie majg wobec szkoty i nauczycieli.
Druga grupe badawczg stanowili nauczyciele. Ankietg objeto 53 nauczycieli -
30 z miasta i 23 uczacych na wsi. W kwestionariuszu nauczyciele mieli za za-
danie okresli¢, jak oceniaja wspotprace rodzicow ze szkotg, ale réwniez co sami
robig, aby ta wspotpraca byta pomysina. Pytani byli o ich przygotowanie do spo-
tkan z rodzicami, o kontakty indywidualne oraz wiasne oczekiwania wzgledem
rodzicow.
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Jako pierwsze omdwione zostang wyniki ankiety przeprowadzonej wsrod
rodzicow.

Jedno z pierwszych pytan dotyczyto uczeszczania na wywiaddwki. 64,8%
badanych rodzicow z miasta stwierdzito, ze zawsze uczeszcza na wywiadowki,
dla 22,2% rodzicéow udziat w wywiadowkach jest czesty, tylko jeden rodzic
stwierdzit, ze rzadko pojawia si¢ na zebraniach. Jesli chodzi o rodzicdw ze wsi, to
wyniki sg troche lepsze. 76,9% stwierdza, ze zawsze uczeszcza na wywiadowki,
czesto 21,1% rodzicow, natomiast rzadko 11,9% badanych.

Postanowiono réwniez zebra¢ informacje, ktére dotycza opinii rodzicéw na
temat czestotliwosci organizowania wywiaddwek. Z zebranych danych wynika,
ze 70,3% rodzicow z miasta i 86,5% ze wsi uwaza, ze wywiadoéwki organizowane
sg zgodnie z potrzebami. Jedynie dla 25,9% rodzicéw z miasta wywiadowki
odbywajg sie za czesto, a dla 5,5% za rzadko. Na wsi z kolei 9,6% rodzicéw
uwaza, ze wywiadowki to zbyt czeste, niepotrzebne spotkania, a 3,8% rodzicéw
stwierdza, ze jednak organizowane sg zbyt rzadko.

Kolejne z pytan dotyczyto kontaktow indywidualnych z nauczycielem. In-
teresujgcym byto, czy rodzice chetnie biorg udziat w takiej formie wspotpracy,
czy jednak robig to z przymusu i na specjalne zaproszenie nauczyciela. Z ba-
dan wynika, ze 9,2% rodzicéw z miasta jest zdania, ze kontakty indywidualne
z nauczycielem odbywajg sie bardzo czesto. Dla 42,6% kontakty te sg czeste,
dla 7,4% kontakty sa rzadkie, 3,7% twierdzi, ze sg bardzo rzadkie, a 18,5% jest
zdania, ze w og6le nie ma kontaktu indywidualnego z nauczycielem. Sytuacja
na wsi przedstawia sie nastepujaco. Najwiecej, bo az 55,7% rodzicow stwier-
dzito, ze ich kontakty z nauczycielem sg czeste. Kolejna grupa to 21,1%, ktéra
stwierdzita, ze ich kontakty z wychowawca dziecka sg bardzo rzadkie, dla 11,5%
rodzicow kontakty indywidualne sg rzadkie. Najmniej liczng grupe stanowig ro-
dzice, dla ktérych kontakty z nauczycielem sg bardzo czeste - to tylko 3,8%
badanych ze wsi.

W nastepnym pytaniu uzyskano informacje dotyczgce znajomos$ci przez ro-
dzicéw programu nauczania. Najwiekszg grupe tworzg rodzice z miasta (48,1%),
ktorzy swojg znajomos¢é programu nauczania ocenili jako dobra. Rodzice, kto-
rzy ocenili swojg znajomo$¢ programu na bardzo dobry stanowili 31,4% o0sdb.
W dalszej kolejnosci znajdujg sie rodzice, dla ktérych znajomo$¢ programu nie
jest najlepsza, stanowig oni 14,8% badanych, natomiast 5,5% rodzicéw z miasta
to osoby, ktore uwazajg, ze nie majg kompletnego pojecia o programie naucza-
nia. Biorgc pod uwage rodzicdw ze wsi sytuacja przedstawia sie nieco inaczej.
Dobrg znajomosé programu posiada 36,5% o0s6b sposrdd badanych, ztg znajo-
mo$¢ deklaruje 30,7%), bardzo ztg 25,0%. Najmniejsza grupe stanowig rodzice
z bardzo dobrg znajomoscig programu - 7,6%.

Jedno z pytan ankietowych dotyczyto znajomoS$ci przez rodzicéw ich praw
w procesie edukacji dziecka. Wiedza rodzicow w tej kwestii przedstawia sie na-
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stepujaco. Rodzice z miasta deklarujg lepsza znajomos¢ swoich praw w edukacji
dziecka niz rodzice pochodzacy ze wsi. Potowa rodzicoOw z miasta ocenia swojg
znajomos$¢ praw jako bardzo dobrg. Dobrg znajomos$é praw deklaruje 46,2% ba-
danych z miasta, ztg tylko 3,7%, natomiast zaden z rodzic6w nie ocenit swojej
znajomosci praw bardzo zle. Sytuacja ma sie troche inaczej w przypadku rodzi-
cOw ze wsi. Mimo ze najwiekszg grupe stanowig rodzice, ktérzy twierdza, ze
ich znajomos$¢ praw jest dobra (36,5%), to wystepuje takze duza grupa rodzicéw
(30,7%), ktérzy swojg znajomos¢ praw ocenili jako ztg. Na koricu znajdujg sie
rodzice oceniajagcy swa wiedze w danej kwestii jako bardzo dobrg i stanowig oni
17,3% oraz rodzice twierdzacy, ze znajg swe prawa bardzo zle - 15,3%.

W kolejnym pytaniu rodzice mieli okresli¢, w jakim stopniu respektowane
sg ich prawa w procesie edukacyjnym. Na podstawie wynikdw ankiet mozna
stwierdzié¢, iz wiekszo$¢ rodzicow zaréwno ze wsi, jak i z miasta uwaza, ze ich
prawa respektowane sg ,,w petnym zakresie”. Takg odpowiedZ dato 36,7% rodzi-
cOw z miasta i 74,0% ze wsi. Pozostali rodzice z miasta oraz ze wsi zaznaczyli
pole ,,w $rednim zakresie”. Nikt nie zaznaczyto pola ,w ogéle”.

Jedno z pytan ankietowych dotyczyto oceny przez rodzicéw dostepu do spe-
cjalistow w szkole (np. pedagoga, psychologa). Wyniki przedstawiajg sie naste-
pujaco. Rodzice z miasta w wiekszosci (72,2%) twierdzg, ze dostep do specjalisty
w szkole jest bardzo dobry. Pozostali sg zdania, ze dostep do specjalisty jest do-
bry. Zaden z rodzicéw nie zaznaczyt opcji ,,zty”, ani ,bardzo zty”. Sytuacja na
wsi jest catkiem podobna. Wiekszo$¢ rodzicow ocenia dostep do specjalistow ja-
ko dobry (57,7%), natomiast pozostali twierdzga, ze dostep jest bardzo dobry. Po-
dobnie jak ws$rdd rodzicéw z miasta nikt nie zaznaczyt opcji ,,zty” i ,bardzo zty”.

Rodzice pytani byli rowniez o ich zdanie na temat funkcjonowania admi-
nistracji w szkole. Sytuacja nieco lepiej przedstawia sie w opinii rodzicéw ze
wsi. O bardzo dobrym funkcjonowaniu administracji szkolnej méwi 34,7% ro-
dzicdw, o dobrym 40,4%, a o ztym 25,0%. Jesli chodzi o rodzicéw z miasta, to
wiekszo$¢ jest zdania, ze administracja funkcjonuje na ztym poziomie (46,2%),
a 7,4% twierdzi, ze administracja funkcjonuje wrecz na bardzo ztym poziomie.
Moze to wynika¢ z faktu, ze szkoly w miescie sq wieksze niz na wsi i stad
pojawiajg sie wieksze trudnosci organizacyjne. Jednak sg tez rodzice z miasta,
ktérzy sg zdania, ze administracja funkcjonuje bardzo dobrze (20,3%) oraz do-
brze (25,9%).

Interesujaca byta réwniez opinia rodzicéw dotyczgca oczekiwan, jakie majg
wobec nich wychowawcy. Pytani byli o to, na ile oczekiwania te sg zgodne z ich
wymaganiami. Jak wynika z zebranych danych, wéréd zdecydowanej wigkszo-
§ci rodzicOw istnieje przeSwiadczenie, ze oczekiwania nauczycieli wobec nich
sg wysokie. Taka opinie wydato 50,0% rodzicow ze wsi oraz 38,9% z miasta.
Roéwniez spora cze$¢ rodzicow twierdzi, ze te oczekiwania sg wrecz zbyt wy-
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sokie - 27,8% rodzicow z miasta i 13,4% ze wsi. Zaden rodzic z miasta i ze
wsi nie zaznaczyt opcji ,,niskie” i ,zbyt niskie”. Byta tez cze$¢ rodzicow, dla
ktérych te oczekiwania sg odpowiednie - dla 33,3% rodzicéw z miasta i 36,5%
ze wsi. Pytanie to wigzato sie z pisemnym uzasadnieniem swojej odpowiedzi.
Wiekszos¢ rodzicow, dla ktérych oczekiwania wychowawcy dziecka wobec nich
sg ,wysokie” i ,,zbyt wysokie” uzasadniali swoje wypowiedzi w nastepujacy spo-
séb: ,poniewaz nauczyciel wymaga rzeczy niemozliwych”; ,poniewaz nie mam
czasu przesiadywa¢ w szkole catymi dniami”; ,poniewaz mam kilkoro dzieci
i musze kazdemu poswieci¢ czas”; ,,poniewaz nie mam takiej wiedzy, by roz-
wigzywaé niektére problemy”; ,poniewaz chce, bym robit rzeczy, na ktére nie
mam czasu i ochoty”. Z powyzszych odpowiedzi mozna wysnu¢ spostrzezenie,
ze rodzice nie majg tyle czasu dla szkoty, ile zyczytby sobie nauczyciel. Cze-
sto nie chcg, badZ boja sie angazowa¢ w niektore sprawy, ze wzgledu na brak
odpowiedniej wiedzy. Twierdzg, ze to nauczyciel jest od tego, by rozwigzywaé
problemy.

Kolejne z pytan ankietowych brzmiato: Czy nauczyciel zacheca Pana/Panig
do wspotpracy? Wyniki dowodzg, ze zar6wno rodzice z miasta, jak i ze wsi
w wiekszosci twierdzg, ze nauczyciele zachecajg ich do wspoétpracy. Taka od-
powiedz dato 74,0% rodzicow z miasta i 75,0% rodzicdw ze wsi. Wskazanie
odpowiedzi pozytywnej wigzato sie z pisemnym uzasadnieniem swojej opinii,
dzieki czemu udato sie wyodrebni¢ najczestsze sposoby zachecania rodzicéw
do wspoétpracy. Sg to: ,wspoOlne wycieczki, wyjazdy”; ,wsp6lne organizowanie
imprez klasowych”; ,,wspdlne rozwigzywanie probleméw”; ,,obop6lne dbanie
o klasopracownie”; ,,organizowanie dni z rodzicami”.

W kwestionariuszu ankiety znalazto sie réwniez pytanie dotyczace zmian,
jakie rodzice chcieliby wprowadzi¢ w szkole. Zebrano najczestsze odpowie-
dzi wsérdd rodzicow ze wsi: ,chciatabym/chciatbym, aby w szkole byto wiecej
két zainteresowan”; ,chciatabym/chciatbym, aby w szkole byto mniej przemo-
cy”. Do najczestszych odpowiedzi ws$rdd rodzicow z miasta naleza: ,.chciata-
bym/chciatbym zmieni¢ liczbe dzieci w klasach”; ,,chciatabym/chciatbym zmie-
ni¢ ilos¢ spedzanych przez dziecko godzin w szkole”

Jedno z pytan dotyczyto oczekiwan rodzicow wzgledem nauczycieli. Do cze-
stych odpowiedzi wobec nauczycieli z miasta nalezg: ,udzielania petnych i wni-
kliwych informacji o dziecku”; ,pomocy w rozwigzywaniu trudnosci”; ,,partner-
stwa”; ,,dyskrecji”; ,sprawiedliwego traktowania”; ,,dbania o dobre samopoczu-
cie dziecka w szkole”; ,kompetencji”; ,podmiotowego traktowania”; ,,rozwijania
zainteresowan dziecka”. Je$li chodzi o nauczycieli ze wsi, do najczestszych od-
powiedzi rodzicow mogtam zaliczyé: ,,bezpieczenstwa dziecka w szkole”; ,,sza-
cunku”; ,sprawiedliwego traktowania dziecka”; ,kompetencji”; ,,pomocy przy
rozwigzywaniu problemow”.
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W kwestionariuszu ankiety znalazto sie pytanie dotyczace obszaréw, w ja-
kich rodzice wykazujg aktywno$¢ przy wspoétpracy ze szkolg. Rodzice z mia-
sta byli zdania, ze w pelnym zakresie sa aktywni w nastepujacych obszarach:
»Swiadczenia finansowe i materialne” (poza obowigzujgcymi) - 64,9%; ,,pomoc
przy organizowaniu wycieczek” - 53,8%; ,pomoc przy organizowaniu imprez”
- 74,0%; ,,udziat w zebraniach klasowych” - 64,8%. W S$rednim zakresie wspot-
pracuja: ,,pomoc przy remoncie” - 57,4%; ,udzial w prowadzeniu zaje¢ poza-
lekcyjnych” - 53,8%; ,udziat w radach szkét” - 57,4%. W przypadku rodzicéw
pochodzacych ze wsi wyniki przedstawiajg sie nastepujgco: w petnym zakresie
wspoétpracujg w obszarach: ,pomoc przy remoncie” - 90,3%; ,,pomoc przy orga-
nizowaniu wycieczek” - 75,0%; ,pomoc przy organizowaniu imprez” - 76,0%;
»udziat w zebraniach klasowych” - 90,3%. Natomiast w $rednim zakresie ro-
dzice ze wsi deklarujg: ,,udzial w prowadzeniu zaje¢ pozalekcyjnych” - 55,8%;
»Swiadczenia finansowe i materialne (poza obowigzujgcymi)” - 59,7%; ,udziat
w radach szk6t” - 50,0%. Z danych wynika, ze rodzice z miasta czesciej sg
aktywni w kwestiach finansowych i materialnych, natomiast rodzice ze wsi wolg
pomagac przy remontach i przy organizowaniu wycieczek oraz imprez.

Kolejne pytanie dotyczyto obszaréw, na ktére badani chcieliby mie¢ wplyw.
Rodzice z miasta odpowiadali w nastepujacy sposéb: w petnym zakresie na: , wy-
bér wychowawcy dziecka” - 77,8%; ,,czestotliwo$¢ spotkan z nauczycielem” -
94,4%; ,forme komunikacji ze szkotg” - 70,3%; ,rodzaj prowadzonych zajec¢
pozalekcyjnych” - 81,4%; ,plan lekcji” - 92,6%; ,system pomocy dzieciom
w trudnej sytuacji losowej” - 77,8%. W S$rednim zakresie na: ,,organizowanie
i rodzaj imprez szkolnych” - 64,8%, ,organizowanie i rodzaj wycieczek szkol-
nych” - 74%; ,polityke oSwiatowg realizowang w szkotach” - 68,6%; ,,dobor
menu na stotowce i w sklepiku szkolnym” - 53,8%; ,,dob6r podrecznikéw” -
57,4%. Rodzice ze wsi odpowiadali w nastepujacy sposob: w petnym zakresie
chcieliby mie¢ wptyw na: ,,wybor wychowawcy dziecka” - 72,2%; ,,czestotliwosc
spotkan z nauczycielem” - 94,2%; ,organizowanie i rodzaj imprez szkolnych”
- 90,3%; ,,organizowanie i rodzaj wycieczek szkolnych” - 73,0%; ,,system po-
mocy dzieciom w trudnej sytuacji losowej” - 90,3%. W $rednim zakresie na:
»plan lekcji” - 52,0%; ,forme komunikacji ze szkotg” - 65,3%; ,rodzaj prowa-
dzonych zaje¢ pozalekcyjnych” - 55,8%. W ogdle rodzice na wsi nie chcg braé
udziatu w: ,,doborze podrecznikéw” - 80,8%; ,,polityce oSwiatowej realizowanej
w szkotach” - 96,1%; ,,doborze menu na stotéwce i w sklepiku szkolnym” -
54,6% (na 33 badanych).

W prowadzonych badaniach interesujace byto réwniez, w jaki sposdb rodzice
pomagajg dziecku w nauce. Wérdd badanych pochodzgcych ze wsi, jak i z miasta
najczesciej padaty odpowiedzi: ,,wspo6lnie odrabiam z dzieckiem prace domowg”;
»Sprawdzam samodzielnie wykonane przez dziecko prace”; ,organizuje mu miej-
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see do pracy”; ,systematycznie zbieram informacje o jego postepach i trudno-
Sciach”; ,,wspolne czytanie literatury”. Rodzice deklaruja, ze nie tylko pomagaja
dziecku odrabia¢ prace domowa, ale rowniez sprawdzajg jego samodzielne pra-
ce, organizujg mu miejsce do tej pracy oraz czytajg wspdlnie literature. Wsrod
badanych nie padty odpowiedzi o pomocy przy zbieraniu informacji i materiatdéw
potrzebnych do wykonania okreslonego zadania.

Nastepna czes$¢ prezentacji wynikéw to analiza wypowiedzi ankietowanych
nauczycieli.

Pierwsze z pytah umieszczonych w kwestionariuszu ankiety dotyczyto fre-
kwencji rodzicow na wywiaddwkach. Ze zgromadzonych wypowiedzi wynika,
ze 60,0% nauczycieli z miasta stwierdzito, ze frekwencja rodzicdw jest dobra,
a 26,7% nauczycieli okreslito ja nawet jako bardzo dobrg. Z tego wynika, ze
nie maja oni wiekszych zastrzezen do tej formy wspétpracy z rodzicami. Jednak
byli tez nauczyciele, ktérzy odpowiedzieli, ze obecnos¢ rodzicéw na wywiadow-
kach nie jest wystarczajaca; tak uwaza 13,3% z nich. Zaden jednak z nauczycieli
miejskich nie wskazat na odpowiedzZ ,,bardzo zta”. Jesli chodzi o nauczycieli po-
chodzacych ze wsi, to stwierdzili oni, ze frekwencja rodzicow na wywiadéwkach
jest bardzo dobra (43,4%). Druga co do liczebnos$ci grupa stwierdzita, ze jest
dobra (30,4%), najmniej liczng grupe stanowili nauczyciele majgcy zdanie, ze
obecnos$¢ rodzicéw na wywiadoéwkach jest zta (26,2%).

Kolejna poruszana kwestia w ankiecie dla nauczycieli dotyczyta kontaktow
indywidualnych z rodzicami. Wyniki przedstawiajg sie nastepujgco: 50,0% na-
uczycieli z miasta uwaza, ze kontakty indywidualne odbywajg sie bardzo czesto,
33,3% z nich jest zdania ze te spotkania sg czeste, ajedynie 6,7% twierdzi, ze te
spotkania nalezg do rzadkos$ci. Zaden jednak z nauczycieli z miasta nie stwier-
dzit, ze spotkania indywidualne w ogole sie nie odbywajg. Nauczyciele ze wsi
w wiekszosci byli zdania, ze kontakty indywidualne z rodzicami odbywajg sie
czesto (43,4%), kolejng grupe stanowili nauczyciele twierdzacy, ze te kontakty
sg bardzo czeste (39,3%), ostatnia grupa to nauczyciele, dla ktérych kontakty
indywidualne odbywaja sie rzadko (17,3%). Mozna bez wahania stwierdzi¢, ze
zaréwno na wsi, jak i w miescie spotkania indywidualne sg czestg formg kontaktu
nauczycieli z rodzicami.

Nastepne pytanie wigzato sie ze znajomos$cig przez rodzicdw praw w pro-
cesie edukacyjnym. Na podstawie zgromadzonych danych mozna stwierdzi¢, iz
znajomos$¢ praw przez rodzicéw pochodzacych z miasta jest wieksza niz wsréd
rodzicow pochodzacych ze wsi. Nauczyciele z miasta stwierdzili w zdecydowanej
wiekszosci, ze znajomos$¢ praw przez rodzicOw jest dobra (60,0% odpowiedzi),
30% nauczycieli byto zdania, ze rodzice znajg prawo edukacyjne bardzo dobrze,
natomiast tylko 3 nauczycieli stwierdzito, ze rodzice nie orientujg sie tej kwestii
(10,0%). Bioragc pod uwage rodzicdw pochodzacych ze wsi wyniki przedsta-
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wiajg sie nieco inaczej. Wiekszo$¢ nauczycieli uwaza, ze rodzice znajg prawo
w stopniu dobrym (56%), ale jest tez duza grupa nauczycieli, ktérzy uwazajg ze
rodzice nie znajg zbyt dobrze prawa, o czym $wiadczy wysoki wskaznik odpo-
wiedzi ,,zta” - 30,0%. Zaden z nauczycieli z miasta, jak i ze wsi nie stwierdzit,
ze znajomos$¢ wiasnych praw jest ,,bardzo zta”.

W kwestionariuszu ankiety znalazto sie réwniez pytanie dotyczace oczeki-
wan rodzicow co do pracy nauczycieli. W odpowiedziach pedagogéw wcze-
snoszkolnych mozna zauwazyé, ze wiekszo$¢ nauczycieli ze wsi, jak i z miasta
uwaza, ze te oczekiwania sg wysokie (60,0% badanych z miasta 47,0% badanych
ze wsi). Bardzo duza grupa nauczycieli rowniez stwierdzita, ze te oczekiwania
sg wrecz zbyt wysokie (39,% badanych ze wsi i 23% badanych z miasta). Najcze-
Sciej uzasadniali to twierdzac, iz rodzice oczekuja od nich perfekcjonizmu pod
kazdym wzgledem. Tylko 16,7% wychowawcdéw z miasta i 13,0% ze wsi twier-
dzi, ze te oczekiwania sa odpowiednie. Zadna z badanych 0s6b nie stwierdzita,
ze te oczekiwania sg ,,niskie” lub ,zbyt niskie”.

Interesujace byto réwniez to, czy wychowawcy przygotowujg sie na spotka-
nie z rodzicami. Dlatego jedno z pytan dotyczyto witasnie tej kwestii. Wszyscy
nauczyciele zaréwno ze wsi, jak i z miasta jednomyS$inie stwierdzili, ze zawsze
przygotowujg sie do spotkan z rodzicami.

Dla cato$ci obrazu wspdipracy nauczycieli z rodzicami konieczng kwestig by-
to sprawdzenie, czy nauczyciele zachecajg do niej rodzicow, a jesli tak to w jaki
sposéb. Podobnie jak w pytaniu poprzednim, nauczyciele jednogto$nie stwier-
dzili, ze zachecajg rodzicow do wspotpracy. Wskazanie odpowiedzi pozytywnej
wigzato sie z pisemnym uzasadnieniem swojej opinii. W$réd ankietowanych ze
wsi, jak i z miasta powtarzaly sie nastepujace odpowiedzi: proponuje wyciecz-
ki, imprezy; omawiam problemy, potrzeby; wspolnie decydujemy, na co wydaé
fundusze; dziekuje rodzicom za ich pomoc; wsp6lne prace remontowe na rzecz
klasy; biore pod uwage propozycje i oczekiwania rodzicow.

Jedno z istotnych pytan w kwestionariuszu ankiety dotyczyto oczekiwan na-
uczycieli odnos$nie rodzicéw. Te oczekiwania na wsi, jak i w mie$cie nieco r6z-
nity sie od siebie. Wérdd ankietowanych z miasta dominowaly nastepujgce od-
powiedzi: ,,oczekuje odpowiedzialnej postawy”; ,,obiektywizmu w stosunku do
wiasnych dzieci”; ,,wsp6lnego frontu oddziatywan wychowawczych”; ,,wiekszego
zaangazowania w sprawy dziecka”. Jesli chodzi natomiast o nauczycieli ze wsi,
to udato sie zebra¢ nastepujace odpowiedzi: ,,oczekuje szacunku”; ,,stosowania
zasady, ze jezeli nie pomagam, to przynajmniej nie przeszkadzam”; ,,wyrozu-
miatosci”; ,,kultury osobistej”. Wsérdd odpowiedzi udzielanych przez nauczycieli
z miasta dostrzec mozna byto skupienie na sprawach dziecka, natomiast wsrod
nauczycieli pochodzacych ze wsi odpowiedzi dotyczyty oczekiwan wzgledem ich
wiasnej osoby.
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Nauczycielom zadano réwniez pytanie: Czy jest Pan/Pani zadowolony/a ze
wspotpracy z rodzicami? OdpowiedZ negatywna udzielito niestety az 63,3% na-
uczycieli z miasta oraz 56,6% ze wsi. Oznacza to, ze w obu $rodowiskach na-
uczyciele w wigkszosci nie sa zadowoleni ze wspétpracy z rodzicami, przy czym
nauczyciele z miasta bardziej niz nauczyciele pochodzacy ze wsi.

Kolejne pytanie zadane nauczycielom dotyczyto oceny znajomosci przez ro-
dzicéw programu nauczania. Az 50,0% nauczycieli z miasta bylo zdania, ze
rodzice znajg bardzo dobrze program nauczania, 30,0% stwierdzito, ze rodzice
znajg dobrze ten program, pozostali byli zdania, ze rodzice nie posiadajg wie-
dzy z zakresu programu nauczania. Biorgc pod uwage nauczycieli ze wsi, 30,4%
stwierdzito, ze rodzice znajg bardzo dobrze program nauczania, 34,8% badanych
okres$lito, ze znajomosS¢ programu nauczania przez rodzicéw jest dobra, 21,8%
ze jest zta, natomiast 13,0% ze jest bardzo zia.

Nauczycielom zadano pytanie dotyczace obszarow, w jakich rodzice wyka-
zuja najczesciej aktywnoS$¢ przy wspoOtpracy ze szkotg. Jesli chodzi o obszar
»SWiadczenia finansowe i materialne (poza obowigzujgcymi)” to najliczniejsza
grupa, czyli 56,7% nauczycieli z miasta stwierdzito, ze rodzice w tym obszarze
sg aktywni w ,$rednim zakresie”, rodzice ze wsi byli podobnego zdania i takag
odpowiedz dato 52,1% nauczycieli. Drugi obszar dotyczyt ,,pomocy przy remon-
cie”. Potowa nauczycieli z miasta stwierdzita, ze rodzice sg aktywni w tym ob-
szarze w ,petnym zakresie”, a druga potowa, ze w ,$rednim”, natomiast wsréd
nauczycieli ze wsi wiekszo$¢ byta zdania, ze rodzice w tym obszarze sg ak-
tywni w ,,peinym zakresie” (78,2% badanych). Trzeci obszar to ,,pomoc przy
organizowaniu wycieczek”. Wiekszo$¢ nauczycieli z miasta, jak i ze wsi zazna-
czyta pole ,w peinym zakresie”. Takg odpowiedZ dato 63,3% wychowawcow
z miasta oraz 65,2% ze wsi. Kolejna sfera dotyczyta ,udzialu w prowadzeniu
zaje¢ pozalekcyjnych”. 66,7% nauczycieli z miasta byto zdania, ze rodzice sg
aktywni w ,$rednim zakresie”, natomiast 10,0% z nich stwierdzito, ze rodzi-
ce nie wykazuja w tym obszarze aktywnos$ci. W przypadku nauczycieli ze wsi
wyniki przedstawiajg sie nieco inaczej. Najwiecej nauczycieli zaznaczyto pole
»W 0gole”, stanowi to 65,2%. Biorgc pod uwage obszar ,udzial w zebraniach
klasowych” wsrdod nauczycieli miejskich najczesciej padata odpowiedz ,,w $red-
nim zakresie” (63,3% o0s6b). WS$réd nauczycieli ze wsi bylo podobnie i takg
odpowiedz udzielito 78,2% nauczycieli.

W kolejnym pytaniu nauczyciele mieli wskaza¢ obszary, na jakie rodzice
chcieliby mie¢ wptyw przy wspdtpracy ze szkotg. Wsrdd nauczycieli z miasta
najwiecej badanych zaznaczyto pole ,,w petnym zakresie” w nastepujacych ob-
szarach: wybdr wychowawcy dziecka - 73,3%; organizowanie i rodzaj imprez
szkolnych - 56,7%; organizowanie i rodzaj wycieczek szkolnych - 83,3%; czesto-
tliwos¢ spotkan z nauczycielem - 66,7%; plan lekcji - 66,7%; system pomocy
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dzieciom w trudnej sytuacji losowej - 73,3%- Kolejng grupe stanowiag odpo-
wiedzi ,,w Srednim zakresie”. | tu nauczyciele stwierdzali, ze rodzice chcieliby
wptywac na: polityke oSwiatowg realizowang w szkotach - 80,0%; dob6r menu
w stotowce i w sklepiku szkolnym - 70,0%; rodzaj prowadzonych zaje¢ poza-
lekcyjnych - 70,0%. Nauczyciele miejscy sg zdania, ze ,w o0go0le” rodzice nie
chcieliby mie¢ wptywu na dobdér podrecznikéw (86,7% badanych). Biorgc pod
uwage nauczycieli ze wsi sytuacja przedstawia sie nastepujgco. ,W petnym za-
kresie”, wedtug nich, rodzicie chcg wigczac sie w: organizowanie i rodzaj imprez
szkolnych - 56,6%; organizowanie i rodzaj wycieczek szkolnych - 65,2%; cze-
stotliwo$¢ spotkan z nauczycielem - 74,0%; system pomocy dzieciom w trudnej
sytuacji losowej - 56,6%. Odpowiedzi ,,w $rednim zakresie” dotyczyty: wyboru
wychowawcy dziecka - 60,9%; formy komunikacji ze szkotg - 56,6%; doboru
menu w stotéwce i w sklepiku szkolnym” - 73,8%; rodzaju prowadzonych za-
je¢ pozalekcyjnych - 65,2%; planu lekcji - 60,9%. Ostatnia grupa odpowiedzi
zawierajaca sie w stwierdzeniu: ,,w ogoéle” dotyczyta doboru podrecznikéw jako
elementu wyptywajgcego z zainteresowan rodzicdw. Tak odpowiedziato 91,3%
badanych nauczycieli wiejskich. Zardwno nauczyciele pochodzacy ze wsi, jak
i z miasta stwierdzili, ze rodzice nie chcg mie¢ wptywu na dobor podrecznikow,
czyli rodzice w tej kwestii catkowicie ufajg nauczycielom i ich odpowiednim
kwalifikacjom. Z badah wynika réwniez, iz wedtug nauczycieli z miasta rodzice
chcieliby mieé decydujacy wptyw na wiekszos$ci badanych obszaréw dotyczacych
zycia szkolnego. Rodzice z miasta chcg mie¢ duzy wptyw na wybdr wychowawcy
dziecka i plan lekcji, a dla rodzicow ze wsi nie ma to az tak duzego znaczenia.
Dla nich najwazniejsze jest decydowanie w sprawach imprez, wycieczek oraz
czestotliwosci spotkan z nauczycielem.

W badaniach ankietowych poruszona zostata takze kwestia tego, czy nauczy-
ciele orientuja sie, na czym polega pomoc rodzicéw w nauce dzieci. Odpowiedzi
byly podobne do udzielanych przez rodzicéw. Najczesciej padaty nastepujace od-
powiedzi: sprawdzaja, co dzieci majg zadane; pomagajg dzieciom odrobi¢ prace
domowa; koryguja samodzielnie wykonane zadania; przygotowujg mu miejsce
do pracy.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania pozwolity nakresli¢ sytuacje w wybranych szkotach
dotyczacg udziatu rodzicow w edukacji dziecka. Miaty daé odpowiedz, jak wy-
glada ich wptyw na losy szkolne dzieci oraz jak przedstawia sie ich wspodipraca
ze szkotg i nauczycielami. Wyniki badan pozwolity zaobserwowaé, ze rodzice
z jednej strony chcieliby mie¢ duzy wptyw na decyzje dotyczace ich dzieci, ja-
kie podejmowane sg w szkotach, ale z drugiej strony uwazaja, ze nauczyciele
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zbyt wiele od nich wymagajg i oczekujg. W wigkszosci stwierdzili rowniez, ze
nie sg zadowoleni ze wspotpracy ze szkolg, mimo ze nauczyciele uzywajg roz-
nych form, by ich do tego zacheci¢. To, co moze zadowalaé, dotyczy znajomosci
przez rodzicOw praw i programu nauczania. Rodzice starajg sie nie tylko odrabiac
z dzieckiem prace domowa, ale rowniez czytajg z nim literature, dbajg by miato
odpowiednie miejsce do nauki. Satysfakcjonujacy jest réwniez fakt, iz wystepu-
ja czeste kontakty indywidualne z nauczycielem. Kontakty takie sg niezwykle
cenne, poniewaz dajg nauczycielom mozliwos$¢ lepszego poznania ucznia, jego
sytuacji rodzinnej i wptywow, jakim podlega. Umozliwiajg réwniez nawigzac
pozytywne relacje rodzic-nauczyciel.

Nauczyciele podobnie jak rodzice nie wypowiadali sie pozytywnie o wza-
jemnej wspoétpracy. Bardzo niepokojacy jest fakt, iz twierdzg, ze rodzice majg
wobec nich zbyt wysokie wymagania, a czasem nawet podwazajg ich kompeten-
cje. Majg miejsce wzajemne oskarzenia, a to z pewnos$cig nie jest krokiem do
poprawienia relacji miedzy nimi.

Wydaje sie, ze wiele mozna zmieni¢, ale do tego trzeba zaangazowaé obie
strony. Rodzice muszg pozby¢ sie postawy roszczeniowej, natomiast nauczyciele
jasno okresli¢ zasady i oczekiwania.

Przygotowane i przeprowadzone badania oraz analiza uzyskanych wynikéw
pozwalajg na nastepujace stwierdzenia:

1. Nauczyciele powinni zacheca¢ rodzicow do wspOipracy. Wychowaw-
ca, chcacy skutecznie realizowaé zatozenia reformy i efektywnie towarzyszy¢
uczniom w ich rozwoju, musi zyska¢ sobie przychylnos$é rodzicéw. Bez wspot-
pracy z rodzicami nie bedzie miat wptywu na rozwdj osobowosci i psychiki
ucznia.

2. Rodzice powinni chetnie angazowac sie w sprawy szkoly. Rodzice sg ko-
niecznym i nieodzownym filarem, od ktérego zalezy sprawne funkcjonowanie
szkoty. Im lepsza jest wiedza rodzicow o pracy nauczyciela, jego zadaniach
oraz problemach, z jakimi sie spotyka, tym wiekszy jest efekt oddziatywan wy-
chowawczych. W rodzicach tkwi duzy potencjat, ktéry mozna wykorzysta¢ do
lepszego funkcjonowania placéwki szkolnej.

3. Nalezy dba¢ o pozytywne relacje pomiedzy rodzicami a nauczycielami.
Wzajemne oskarzenia i niedomOdwienia powodujg negatywne skutki w pracy
wychowawczej. Tylko wzajemna otwarto$¢, wsparcie i partnerstwo jest w stanie
pokonaé¢ wszelkie trudnosci.

4. Nalezy dobiera¢ odpowiednie formy wspdipracy, aby wigczy¢ wszystkich
rodzicow w zycie szkoty.

5. Rodzice powinni zna¢ program nauczania i swoje prawa w procesie edu-
kacyjnym, aby aktywnie uczestniczy¢ w zyciu szkolnym swych dzieci.
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6. Nalezy zadbac¢ o szerokg pedagogizacje rodzicéw, aby zdawali sobie spra-
we, jak wazny jest ich udziat w edukacji dziecka.

Rodzice i szkota powinni mie¢ wspdélne cele i zadania. W. KuSmierz stwier-
dza ,,ze uczniowie pragng uczestnictwa rodzicéw w pracy szkoty, klasy”.14 Dzie-
ki temu zaspokajana jest potrzeba dziecka, a sam proces edukacyjny przebiega
lepiej. Mozna stwierdzi¢, ze bez aktywnego udziatu rodzicow trudno sobie wy-
obrazi¢ lepszg jako$¢ w polskiej edukacji.

Wspdlnym celem rodziny i szkoty powinien by¢ wiasciwy rozwoj dziecka.
Rodzice ksztattujg postawy, przekonania, wpajajag pewne wartosci, a szkota ma
to dzieto dopetnia¢. Bez wspotdziatania i wspdtpracy szkota nie poradzi sobie
z takimi problemami, jak agresja i patologie. Szkota moze pomoc rodzicom
w ich problemach wychowawczych, rodzice za$ szkole w problemach organiza-
cyjnych. Wérdd rodzicow jest wielu fachowcow i specjalistow z wielu dziedzin,
a ich wiedze i umiejetnosci szkota moze wykorzysta¢. ,,Rodzina - jako grupa
wychowawcza - oddziatuje na dziecko przez fakt uczestnictwa w niej. Nieza-
leznie od tego, czy rodzice majg odpowiednig wiedze pedagogiczng, czy jej nie
majg, czy Kkierujg sie jakim$§ modelem osobowosci, czy nie oraz czy modele te
sg, czy nie sg spotecznie aprobowane. Proces wychowawczy w rodzinie dokonuje
sie w toku codziennego zycia, podczas pracy i zabawy, odpoczynku i czynnosci
gospodarczych, poprzez sposdb ustosunkowania sie dorostych do tych zdarzen
i czynnosci. Rodzice w trakcie petnienia swych rol rodzicielskich ksztaltujg ce-
chy osobowe dzieci. Matka i ojciec petnig role ogniwa taczacego przesztosc
kulturowg i spoteczng z przysztoscia, ktérg bedzie budowato ich dziecko”.15

Zarowno rodzice, jak i nauczyciele muszg wiec pamietaé, ze od ich porozu-
mienia zalezy dobro dziecka i na tym przede wszystkim powinni skupi¢ swojg
uwage.
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