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STRATEGIE PAMIECIOWE
W POCZATKOWYM NAUCZANIU ORTOGRAFII

Jezyk polski uksztattowat sie jako przedmiot wielofunkcyjny. Z tego wzgle-
du szczeg6lnie wazne miejsce ksztatcenie polonistyczne zajmuje w nauczaniu
poczatkowym. Rozwijajac bowiem u dziecka zdolno$¢ do poprawnego méwie-
nia swoim jezykiem i dobrego rozumienia tego jezyka, znaczy stuzy¢ zarazem
jednostce i spoteczenstwul Rozumienie innych i bycie przez innych rozumia-
nym zaleze¢ bedzie od stopnia opanowania przez dziecko jezyka w catej jego
zlozonej strukturze. Na strukture te sklada sie szereg umiejetnosci jezykowych.
Jedng z nich jest opanowanie jezyka pisanego. Odmiang pisang jezyka, w od-
roznieniu od mowionej, dziecko poznaje i ksztatci tylko w szkole, a Swiadomie
ja rozwija jedynie na lekcjach jezyka polskiego.

Komunikat przekazywany za pomoca jezyka pisanego zrozumiaty bedzie
woweczas, gdy zachowane zostang podstawowe reguty gramatyczne i orto-
graficzne. Poprawna pisownia jest jednym z podstawowych warunkéw efek-
tywnosci przekazu informacji za pomocg tekstu pisanego. Jednoznaczno$¢
i stato$¢ pisowni stanowi warunek rozpoznawania wyrazéw, umozliwia szyb-
kie czytanie tekstu i jego rozumienie. Btad jest bowiem elementem zakidcaja-
cym proces komunikacji. Znajomos$¢ zasad ortografii nabiera szczegdlnego
znaczenia obecnie w czasach nattoku i réznorodnosci informaciji.

Badania przedstawiane w literaturze przedmiotu jednoznacznie wskazuja
na niski poziom opanowania poprawnosci pisania. Zapewnienie prawidtowe-
go przebiegu nauki pisania zalezy od szeregu czynnikéw, ale podstawowe
zadanie nauczania ortografii pozostaje zawsze jednakowe. Jest nim uksztat-
towanie umiejetnosci i nawykow bezbtednego pisania. Troska o poprawnos¢
ortograficzng zaczynaC si¢ powinna juz w momencie pierwszego kontaktu
dziecka ze stowem pisanym. Wczesne rozbudzenie $wiadomosci ortograficz-
nej pozwoli unikng¢ wielu pdzniejszych niepowodzeh w nauce.

Systematyczna nauka poprawnego pisania rozpoczyna sie wraz z pod-
jeciem przez dziecko edukacji szkolnej. Na nauczyciela nauczania poczat-
kowego pada wowczas odpowiedzialno$¢ za wyksztatcenie prawidtowych
umiejetnosci i nawykow ortograficznych

1 Dottrens R., Wychowanie i ksztatcenie. UNESCO, Warszawa 1970, PZWS.

119



J. Jenkins stwierdza, ze jezyk jest skomplikowanym, twérczym systemem
o wielkiej mocy, ktérego produkty przystosowane sg do kazdej sytuacji,
w jakiej kiedykolwiek znajdujemy sie. Jezyk jako system wieloptaszczyznowy
i hierarchiczny da sie zestawi¢ z procesami pamieci2 Na dziataniu pamieci
bowiem opiera si¢ wszelkie dziatanie, uczenie. Kazda tres¢ moze by¢ podana
w réznej formie, ale wiadomo$¢ przekazywana przez jakikolwiek system
komunikacyjny musi zosta¢ w taki czy inny sposob ,,zakodowana”.

Postepy w uczeniu sie powinny polega¢ nie tylko na utrwalaniu wiado-
mosci, ale przede wszystkim na podniesieniu ich poziomu treSciowego. Anali-
za wynikéw badan dotyczacych ortografii potwierdza, ze wyniki rzeczywiscie
osiggane nie odpowiadajg prawie nigdy wynikom zamierzonym czy wymaga-
nym w zakresie tej umiejetnosci. Poziom uczenia oceniany jest jednak nie
tylko ze wzledu na koricowy wynik, ale réwniez ze wzgledu na drogi prowa-
dzace do osiggania tego wyniku. Poszukiwanie odpowiednich strategii, naj-
bardziej optymalnych i skutecznych drég dochodzenia do biegtosci w jakiej$
dziedzinie powinno by¢ przedmiotem zainteresowania wszystkich dydakty-
kéw, psychologéw i pedagogow.

Weczesniej stwierdzono, ze uczenie sie jest mozliwe dzieki procesom pa-
mieci. MOwi sie tez, ze kazda teoria uczenia opiera sie na wiedzy o pamigci,
postanowiono wiec wykorzystac¢ te wiedze w przypadku nauczania ortografii.

Wiedza nauczycieli powinna opiera¢ si¢ na doskonatej znajomosci proce-
sow umystowych dziecka. Szczeg6lng role w nauczaniu ortografii odgrywa
dojrzato$¢ proceséw umystowych ucznia, a gtdwnie koncentracji uwagi, mys-
lenia i pamieci. Uczenie sie zaklada konieczno$¢ istnienia pamieci, ktdra
stanowi jedna z podstawowych wiasciwosci psychicznych. Jest ona zdolnos-
cig do tworzenia si¢ i magazynowania $ladéw uprzednich doznan i relacji3.
Dzieki pamieci jednostka gromadzi i przechowuje informacje réznego rodza-
ju, aby moc je wykorzystaé w odpowiednim momencie.

Pamigc jest jednym z czynnikdw pomocniczych przy wyrabianiu wszelkich
nawykow, a wiec i nawykow ortograficznych. Procesy poznawania i zapamie-
tywania sg ze sobg nierozerwalnie zwigzane. Poznawanie opiera sie na tym, co
juz jest pamietane, a zapamietywanie ksztattuje sie na podstawie poznawania4.

Od tego wiec, jak zostanie ukierunkowane i zorganizowane zapamietywa-
nie zaleze¢ bedg efekty przyswajania informacji.

Obserwowany obecnie niski poziom sprawno$ci ortograficznej jest wyra-
zem mato aktywnego nauczania pisowni, idgcego gtdwnie w kierunku zapa-
mietywania wzoréw obrazowych, stuchowych czy ruchowych. Nowoczesne
nauczanie ortografii powinno by¢ procesem tworczym. Takie spojrzenie na

2 Jenkis JJ., Jezyk i pamie¢, (w:) B. Stanosz (red.), Jezyk w $wietle nauki. Warszawa 1980.
3 Kurcz 1., Pamie¢. Uczenie sig. Jezyk, (w:) T. Tomaszewski (red.) Psychologia ogéina.
Warszawa 1992.

* Whodarski Z., Odbidr tresci w procesie uczenia sie. Warszawa 1985.
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proces ksztatcenia bezbtednego pisania koresponduje ze wspo6tczesnym podej-
sciem do pamieci. Zaklada ono, ze pamiec jest ztozonym, aktywnym sys-
temem odzwierciedlajgcym wieloetapowe przetwarzanie informaqi, w czasie
ktérego ulegajg one réznym zmianom. Struktura pamieci jako procesu prze-
twarzania informaqi ukazuje nowy punkt widzenia na nature uczenia sig.
Kladzie sie tu nacisk na dynamiczne i integracyjne procesy pamieci. Uczenie
sie nastepuje przez aktywng interakcje z otoczeniem, a nie tylko w wyniku
pasywnego tworzenia sie zwigzkéw miedzy bodZzcem a reakcjg. Taki sposob
dziatania przenika doswiadczenia, reguluje stosunki z otaczajgcym Swiatem.

Badania pamieci oparte na koncepcji poznawczej doprowadzity do wy-
odrebnienia trzech obszaréw zmian rozwojowych. Sg nimi: strategie pamie-
ciowe, metapoznanie oraz struktury i procesy semantyczne. W okresie mtod-
szego wieku szkolnego nastepuje intensywny rozwdj we wszystkich wyrdz-
nionych obszarach.

W czasach szybkiego postepu wiedzy i wielosci informaqi, ktére cztowiek
musi przyswoic¢, problemy znajomosci strategii pamieciowych, oprocz swojej
rangi poznawczej, nabierajg réwniez znaczenia praktycznego. Niewielu
uczniéw potrafi wypracowaé¢ samodzielnie skuteczne strategie przyswajania
tresci. Nabycie sprawnos$ci w sferze umiejetnosci zapamietywania czy przypo-
minania materiatu spowoduje, ze informacje przyswojone w szkole bedg
trwale zapamietane.

Strategie stanowig przejaw aktywnej postawy cztowieka wobec otaczaja-
cego Swiata. Strategie pamieciowe sg procedurami organizacji sytuacji i ma-
teriatu pamieciowego, stosowanymi przez podmiot w celu zapamiegtania i/lub
przypomnienia informacjis. W sposéb zamierzony moze postugiwac sie Srod-
kami ulatwiajacymi i podwyzszajgcymi efekty pamieciowe. Jedng z najbar-
dziej wykorzystywanych strategii jest strategia organizowania materiatu.

Organizowanie jest jedng z mozliwych form dziatania na materiale. Osoba
stykajaca sie z materiatem dokonuje w jego obrebie okre$lonych przeksztatcen,
przegrupowan. Organizowanie materiatu odgrywa bardzo wazna role w proce-
sie uczenia sie i nauczania. Jest procesem wieloptaszczyznowym, ma charater
obiektywno-subiektywny. Wyr6znié mozna trzy aspekty organizowania, nieza-
leznie od podmiotu kazdy materiat sensowny ma strukture obiektywna, ktorg
mozna poznac i opisa¢ poprzez analize materiatu, wskazujgc stosunki i wzaje-
mne zwiazki miedzy poszczeg6lnymi jego elementami. Kolejny aspekt organi-
zacji materiatu stanowi subiektywne odbicie obiektywng struktury. Wyraza sie
ono w dostrzezeniu zwigzkOw rzeczywiscie istniejgcych miedzy poszczegdlnymi
elementami. Osoba uczaca sie dochodzi wiec do zrozumienia tego, co jest
zawarte w materiale. Struktura przyswajanych tresci staje sie coraz bardziej

5 Tversky B., TeifTer E., Development of strategies for recall and recogrition. ,,Developmental
Psychology” 1976.
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podobna do struktury obiektywnej. Wazny jest takze aspekt ciagtosci proce-
su organizowania materiatu. Wystepuje on w czasie zapamietywania, juz od
samego momentu spostrzegania. Wyrazne sg réwniez przejawy organizowa-
nia w czasie przypominania. Wysungé mozna tez przypuszczenie, ze zachodzi
réwniez w czasie fazy przechowywania. Dowodzi¢ tego moga rdznice spoty-
kane czasami miedzy strukturg przyswajanych tresci a ta, ktora funkcjonuje
w poczatkowym okresie przypominania6.

Rola organizowania materiatu polega na nadawaniu treSciom struktury,
ktéra ma szanse przyswojenia przez osobe uczacg sie i trwatego zachowania
w jej pamieci. Stuzy rozumieniu materiatu i wiaczaniu go do struktury
wiedzy dotychczasowej podmiotu. Mozna wyrdzni¢ dwa sposoby organizo-
wania materiatu. Sg to: porzadkowanie i grupowanie. Porzadkowanie polega
na ukfadaniu elementéw materiatu na podstawie jakiej$ relacji, np. wynika-
nia, przechodnio$ci itp. Natomiast grupowanie sprowadza si¢ do tworzenia
w obrebie spostrzeganych tresci grup, przy czym kryteria taczenia czy dobo-
ru moga by¢ bardzo r6zne. Od powierzchownych do kryteriéw stanowigcych
podstawe ksztattowania pojec.

Literatura zawiera wiele przyktadow faktow eksperymentalnie udowod-
nionych, ktére wskazujg na znaczenie proceséw organizowania materiatu
w roznych fazach proceséw pamieciowych. Stwierdzono, ze organizowanie
materiatu pamieciowego wptywa réwniez na podniesienie efektow uczenia
sie. Wraz ze wzrostem poziomu organizacji nastepuje wzrost szybkosci ucze-
nia sie, jego efektywnosci.

Przypadkowy czesto sposéb uczenia sie¢ powoduje, ze stabo zintegrowane
treSci pamietane sg krotko. Trenowanie wiec uczniow w mozliwych sposo-
bach zwiekszajgcych efekty zapamietywania i odtwarzania materiatu spowo-
duja uswiadomienie sobie przez nich warto$ciowych i skutecznych sposobow
uczenia sie, ktére mozna wykorzysta¢ i w innych, niekoniecznie szkolnych
sytuacjach uczenia sie.

Opierajac sie na tych zatozeniach teoretycznych postanowiono wykorzys-
ta¢ strategie organizowania tresci w przypadku nauczania ortografii. Wy-
ptynat stad cel badan - a mianowicie okreslenie, w jakim zakresie stosowanie
strategii organizowania treSci podniesie efekty uzyskiwane przez ucznidw
klas poczatkowych w nauce ortografii.

W zwiagzku z zatozonym celem badari opracowano wiasng koncepcje modelu
¢wiczen ortograficznych wykorzystujgcych pamieciowg strategie organizowania
tresci i przeprowadzono badania eksperymentalne. Wiasna koncepcja skuteczno-
$ci nauczania ortografii przyjmowata, ze zbadany zostanie wptyw nowego mode-
lu éwiczen ortograficznych wykorzystujacych strategie organizowania tresci na:

6 Czerniawska E., bedzifnska M., Ontogenetyczny rozwdj strategii pamieciowych i ich éwicze-

nie, (w:) L. Wotoszynowa (red.) Materiaty do nauczania psychologii. Seria I, Tom 5. Warszawa
1986.
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- poziom poprawnosci pisania wyrazdw zwigzanych z zasadg historyczng;
- poziom poprawnosci pisania wyrazow objetych zasadg morfologiczna;
poziom transferu stosowania reguty ortograficznej;
trwatos¢ nabytych umiejetnosci ortograficznych.

Badania eksperymentalne przebiegaty w trzech etapach;

1. Badania wstepne - okreslajagce poziom umiejetnosci poprawnego pisa-
nia i pozwalajgce opracowaé zestaw cwiczen.

2. Badania koncowe - okre$lajace wptyw nowego modelu ¢wiczen i tran-
sfer umiejetnosci stosowania reguty ortograficznej

3. Badania dystansowe po uptywie trzech miesiecy - okreslajace trwatos¢
nabytej wiedzy.

Dane empiryczne zostaty zebrane na podstawie testdéw obejmujgcych or-
togramy z dwoéch zasad polskiej ortografii: historycznej- 6, rz niewymienne
oraz h i morfologicznej - 0, rz wymienne oraz rz po spotgtoskach. Orto-
gramy do testow zostaty dobrane wedtug ich najwiekszej frekwencji w pod-
recznikach do jezyka polskiego dla klas I-11l.

Analiza materiatu faktograficznego zebranego w drodze badan w petni
potwierdzita wymieniong na wstepie hipoteze, ktora zakladata, ze wykorzys-
tanie strategii pamieciowej organizowania treSci znaczaco wplynie na pod-
niesienie efektywno$ci nauczania poprawnego pisania w klasach nizszych.
Okazato sie bowiem, ze nastgpit wyrazny skok w umiejetnosci poprawnego
zapisywania wyrazOw objetych procedurg badawczg w klasach eksperymen-
talnych. Przedstawiajg to ponizsze zestawienia.
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Wykres 1. Osiggniecia uczniow w zakresie zasady historycznej
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Zilustrowane na wykresie 1 wyniki badan wyraznie wskazuja, ze uczniowie
grup eksperymentalnych obu $rodowisk dzieki nowemu modelowi ¢éwiczen
ortograficznych uzyskali w badaniach koicowych znacznie korzystniejsze wy-
niki. W grupach eksperymentalnych roznica miedzy badaniami poczatkowymi
a koncowymi w zakresie poziomow najwyzszych (wysoki i bardzo dobry
facznie) wyniosta okoto 68 proc. w grupie wiejskiej i okoto 60 proc. w grupie
miejskiej na korzy$¢ badan koncowych. Liczby te daleko przewyzszaja rezul-
taty uzyskane przez ucznidéw klas kontrolnych, ktorzy uzyskali jedynie o okoto
13 proc. wiecej ocen najwyzszych w grupie wiejskiej oraz o okoto 3 proc.
mniej poziomOw wysokich i bardzo dobrych w klasach miejskich.

Podobne zalezno$ci widoczne sg rdwniez w przypadku poréwnania rezul-
tatow badania wstepnego i koricowego w zakresie liczby uzyskanych pozio-
moOw najnizszych. Poziom mierny i niezadowalajagcy w badaniach koricowych
otrzymato ponad 30 proc. w grupie miejskiej i az 58 proc. w grupie wiejskiej
klas eksperymentalnych (mniej niz to bylo poczatkowo). Natomiast w przy-
padku grup kontrolnych poziomy najnizsze uzyskato w drugim etapie badan
tylko o okoto 11 proc. mniej uczniow klas wiejskich, a w grupach miejskich
poziomoéw najnizszych byto prawie 10 proc. wiecej niz na poczatku badan.

Uzyskane rezultaty pozwalajg stwierdzi¢, ze stosowanie w klasach eks-
perymentalnych modelu éwiczen ortograficznych wykorzystujacych strategie
organizowania materiatu znaczaco wptyneto na poprawienie umiejetnosci
zapisywania wyrazéw objetych zasada historyczna.

Druga faza badan objeta wyrazy podlegajace zasadzie morfologicznej.
Rezultaty uzyskane przez uczniow w badaniach wstepnych i koncowych
przedstawia wykres 2.

Przedstawione na tym wykresie wyniki badafn w zakresie zasady morfo-
logicznej wskazuja, ze réwniez w tym przypadku stosowanie nowego modelu
éwiczen przyniosto znacznie lepsze rezultaty w koncowych badaniach po-
prawnosci pisania.

Roznica w liczbie uczniéw z oceng wysoka i bardzo dobrag w grupie
eksperymentalnej wynosi 55 proc. w miescie i okoto 59 proc. na wsi na
korzy$¢ badan koncowych. Z kolei w grupie kontrolnej wiejskie dzieci uzys-
katy tylko nieco ponad 9 proc. wiecej pozioméw najwyzszych w poréwnaniu
z badaniem wstepnym. W grupie kontrolnej miejskiej powtdrzyka sie sytuacja
z poprzedniej zasady ortograficznej. Badania kofncowe zndw przyniosty po-
gorszenie wyniku, bowiem dzieci uzyskaty okoto 2 proc. mniej ocen wyso-
kich i bardzo dobrych.

Podobnie jest w przypadku poréwnania wynikéw uzyskanych przez dzieci
w zakresie poziomu miernego i niezadowalajacego. W grupach eksperymen-
talnych widoczny jest spadek liczby ocen najnizszych.

W klasach miejskich w badaniach koricowych zaden z ucznidéw nie otrzymat
tych ocen, a w klasach wiejskich jedynie okoto 2 proc. uczniow. W poréwnaniu
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z wynikiem 30 proc. (miasto) i okoto 41 proc. (wie$) w klasach tych uzys-
kanych podczas badan wstepnych - roznica jest bardzo widoczna. Natomiast
w grupach kontrolnych oceny najnizsze uzyskata prawie jednakowa liczba
ucznibw w obu etapach badan.

Reasumujgc mozna wiec ponownie stwierdzi¢ korzystny wptyw nowego
modelu ¢wiczen na efektywno$¢ nauczania poprawnej pisowni wyrazow, tym
razem podlegajgcych zasadzie morfologicznej.
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Wykres 2. Osiggniecia uczniow w zakresie zasady morfologicznej

Procedura badawcza zaktadata takze ustalenie wptywu strategii pamiecio-
wej organizowania treSci na poziom transferu umiejetnosci stosowania reguty
ortograficznej. Rezultaty tych badan przedstawione sg na wykresie 3. Anali-
za wykresu wyraznie wskazuje na dominacje grup eksperymentalnych w obu
srodowiskach. Szczegdlnie zaznacza sie to w przypadku poziomdéw najwyz-
szych. Oceny wysokie i bardzo dobre uzyskato az 90 proc. uczniéw Kklas
miejskich i prawie 87 proc. z klas wiejskich. Natomiast w grupach kontrol-
nych odpowiednio dzieci uzyskaty jedynie prawie 47 proc. (miasto) i 40 proc.
(wie$) ocen wysokich i bardzo dobrych. Réznice sg wiec znaczace.

Potwierdza to rédwniez fakt, ze w badaniach w grupach eksperymental-
nych obu $rodowisk nie stwierdzono poziomow najnizszych. Uczniowie grup
kontrolnych otrzymali natomiast ponad 18 proc. (miasto) i prawie 16 proc.
(wie$) ocen miernych i niezadowalajacych.
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Wykres 3. Poziom transferu umiejetnosci stosowania reguly ortograficznej

Wyniki powyzsze upowazniajag do stwierdzenia, ze éwiczenia wykorzys-
tujace strategie organizowania materiatu korzystnie wptywajg na transfer
umiejetnosci stosowania podczas zapisu reguty ortograficznej.
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Poziom:
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Wykres 4. Osiggniecia ucznibw w badaniach dystansowych w zakresie zasady historycznej
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Ostatni etap badan stanowity badania dystansowe. Miaty one przynie$¢
odpowiedZ na pytanie, czy powstate zmiany w umiejetnosci poprawnego
pisania w zakresie obu zasad ortograficznych spowodowane stosowaniem
eksperymentalnego modelu ¢éwiczen sg trwate. Uzyskane rezultaty w zakresie
zasady historycznej prezentuje kolejny wykres nr 4.

Konfiguracja prostokatéw na wykresie wskazuje, ze przewaga grup eks-
perymentalnych uzyskana dzieki nowemu modelowi éwiczen ortograficznych
zostata utrzymana réwniez w badaniach dystansowych. Widoczne jest to
w przypadku zardwno poziomOw najwyzszych, jak i najnizszych. Uczniowie
grup eksperymentalnych uzyskali bowiem w zakresie zasady historycznej
okoto 72 proc. (miasto) i okoto 69 proc. (wie$) ocen wysokich i bardzo
dobrych acznie. Natomiast w grupach kontrolnych takich ocen bylo od-
powiednio jedynie 30 proc. (miasto) i okoto 28 proc. (wie$). R6znice sg wiec
ponownie znaczne.

Rownie duze rozbieznosci wida¢ na poziomach miernym i niezadowalaja-
cym, gdzie grupy eksperymentalne miejskie uzyskaly nieco ponad 8 proc.
takich ocen, a grupy eksperymentalne wiejskie nieco ponad 9 proc. Z kolei
w grupach kontrolnych obu S$rodowisk zanotowano az ponad 32 proc.
w miescie i ponad 38 proc. ocen najnizszych na wsi.

Uzyskane rezultaty w zakresie zasady historycznej potwierdzajg wiec, ze
stosowanie strategii organizowania tresci wp’:ywa na trwato$¢ nabytych umie-
jetnosci ortograficznych. Hipoteza ta znalazta réwniez potwierdzenie w przy-
padku zasady morfologicznej. Wyniki badan dystansowych w zakresie tej
zasady przedstawia ostatni z wykreséw nr 5.
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Wykres 5. Osiggniecia ucznidbw w badaniach dystansowych w zakresie zasady morfologicznej
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Analiza zamieszczonego wykresu nr 5 potwierdza, ze takze w przypadku
zasady morfologicznej w badaniach dystansowych grupy eksperymentalne
legitymuja sie znacznie wyzszymi umiejetnosciami ortograficznymi.

Na poziomie wysokim i bardzo dobrym ukoniczyto testy prawie 80 proc.
uczniéw grup eksperymentalnych srodowiska miejskiego i wiejskiego. Nato-
miast w klasach kontrolnych jedynie 42 proc. (miasto) i 40 proc. (wie$) dzieci
otrzymato oceny najwyzsze.

Rdznice te zaznaczaja sie takze na poziomach najnizszych, gdzie dzieci
z grupy eksperymentalnej uzyskaty jedynie okoto 5 proc. w $rodowisku
miejskim i tylko okoto 2 proc. w Srodowisku wiejskim ocen miernych i nieza-
dowalajacych. Z kolei w grupach kontrolnych na tych poziomach uczniowie
osiggneli ponad 28 proc. w klasach miejskich i ponad 30 proc. w grupach
wiejskich.

Na podstawie powyzszych zestawien mozna stwierdzi¢, ze réwniez
w przypadku wyrazéw zwigzanych z zasadg morfologiczng stosowanie strate-
gii organizowania treSci w ¢wiczeniach ortograficznych wptyneto na trwatosé
nabytej wiedzy.

Powyzsza analiza wynikéw badan poswiecona byfa rozpatrywaniu rezul-
tatow osiggnietych przez uczniéw w zakresie dwu zasad ortografii polskiej:
historycznej i morfologicznej. Zaprezentowane wyzej wyniki (Wykresy 1i 2)
badan pozwalajg zauwazy¢, ze w przypadku obu zasad ortograficznych ob-
jetych eksperymentem dzieki nowemu modelowi ¢wiczen uczniowie obu $ro-
dowisk uzyskali porownywalne rezultaty. R6znice w ilosci uzyskanych ocen
najwyzszych i najnizszych (w badaniach poczatkowych i koricowych) miedzy
badanymi zasadami wynoszg Srednio okoto 3 proc. w Srodowisku miejskim
i okoto 9 proc. w wiejskim na korzys¢ zasady historycznej. Uzyskane r6znice
sg wiec na tyle niskie, iz upowaznia to do stwierdzenia, ze stosowanie
strategii organizowania materiatu jest jednakowo korzystne niezaleznie od
zasady ortograficznej, ktéra jest przedmiotem badan.

llosciowe wyniki eksperymentu potwierdzajg réwniez jakosciowe rezul-
taty prowadzonego eksperymentu. Badania wstepne przyniosty bardzo duza
ilos¢ bledéw popetnianych przez dzieci. W zakresie trudnosci ortograficznych
objetych postepowaniem eksperymentalnym zanotowano nastepujgcg ich ko-
lejnoS¢ wedtug najwiekszej frekwencji biedow:

Srodowisko miejskie Srodowisko wiejskie
1) wyrazy z © 1) wyrazy z &
2) wyrazy z rz wymiennym 2) wyrazy z N niewymiennym
3) wyrazy z rz niewymiennym 3) wyrazy z 0 wymiennym
4) wyrazy z rz po spétgtoskach 4) wyrazy z 1z po spotgtoskach
5) wyrazy z 6 niewymiennym 5) wyrazy z rz wymiennym
6) wyrazy z 6 wymiennym 6) wyrazy z 0 niewymiennym
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Wyniki powyzsze obejmujg zaréwno klasy eksperymentalne, jak i kont-
rolne. Z zestawienia wynika, ze najwiecej ktopotdw sprawity uczniom wyrazy
zawierajgce h.

W badaniach koncowych w grupach eksperymentalnych znacznie zmniej-
szyta sie liczba popetnianych przez dzieci btedéw w wyrazach objetych tes-
tem. Ponownie jednak najwiecej trudnosci sprawity dzieciom obu $rodowisk
z grup eksperymentalnych i kontrolnych wyrazy zawierajgce h.

Przygotowane i przeprowadzone badania eksperymentalne oraz analiza
uzyskanych w ich rezultacie wynikéw pozwala wysung¢ nastepujace wnioski.

1. Uczniowie klas poczatkowych prezentuja og6lnie niski poziom umiejet-
nosci ortograficznych.

2. Stosowanie strategii pamieciowej organizowania materiatu podnosi efe-
ktywnos$¢ ksztatcenia poprawnej pisowni.

3. Dzieki nowemu modelowi ¢wiczen uczniowie osiggneli znaczny postep
w umiejetnosci zapisywania wyrazéw podlegajacych zasadzie historycznej.

4. Skutkiem stosowania takich ¢wiczen jest takze podniesienie poziomu
umiejetnosci ortograficznych uczniéw w przypadku zasady morfologicznej.

5. Wykorzystanie strategii organizowania materiatu powoduje lepsze
przyswojenie regut poprawnej pisowni i efektywniejsze ich stosowanie pod-
czas pisania.

6. Stosowanie w C¢wiczeniach poprawnego pisania strategii pamieciowej
powoduje jednakowe korzysci niezaleznie od zasady ortograficznej bedacej
przedmiotem cwiczen.

7. Zdobyte dzieki eksperymentalnemu modelowi C¢wiczen umiejetnosci
i nawyki ortograficzne sg trwate.

Reasumujac mozna wiec stwierdzi¢, ze stosowanie strategii pamieciowej
organizowania tresci podnosi efektywnos$¢ ksztatcenia poprawnosci ortografi-
cznej uczniow klas poczatkowych.

Osiagniecia uczniéw zdobyte w trakcie eksperymentu powinny sta¢ sie
impulsem do wprowadzenia ¢éwiczen ortograficznych wykorzystujacych stra-
tegie organizowania materiatu do codziennej pracy szkolty nad doskonale-
niem bezbtednego pisania. Przyczyni sie to, podobnie jak w trakcie eks-
perymentu, do sprawnego nauczania tej umiejetnosci. Fakt ten miat wielkie
znaczenie wychowawcze, a tym samym przyczynit sie do ksztattowania oso-
bowosci ucznidow - osobowosci z poczuciem sukcesu.

Ze wzgledu na duze znaczenie poznawcze i praktyczne badania nad stoso-
waniem strategii pamieciowych w nauczaniu powinny by¢ kontynuowane.
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