Anna JAKUBOWICZ-BRYX
Akademia Bydgoska im. Kazimierza Wielkiego - Bydgoszcz

Rozumienie stownictwa zadan tekstowych
przez uczniéw w edukacji wczesnoszkolnej

Rola, struktura i specyfika stownictwa zadan z trescig
w poczatkowym nauczaniu matematyki

Matematyka jako nauka postuguje sie swoim specyficznym jezykiem. Nazywa,
okres$la, wprowadzajednostki, skroty matematyczne itp. Dziecko wstepujace do szkoty
nie zetkneto sie jeszcze z wieloma pojeciami, cho¢ niektére z nich majuz dos¢ do-
brze opanowane; dotyczg one bowiem zycia codziennego, uzywa si¢ ich przy wielu
okazjach zyciowych, np. niekt6re jednostki miar, wag, pieniedzy. Tematyka zadan
z trescig dla dzieci klas nizszych powinna by¢ dostosowana do ich zainteresowan
i mozliwosci. Powinna ukazywac¢ praktyczng przydatnos¢ wiedzy. Autorzy zadan
zobowigzani sg do stopniowego wprowadzania kolejnych poje¢. Typy zadan o wzbo-
gaconej strukturze powinny powtarzac¢ sie w kolejnych rozdziatach podrecznika. Ukta-
dajac zadania nalezy pamieta¢ o rozwoju psychologicznym dzieci, wiedzie¢ czy dziec-
ko natym poziomie rozwoju bedzie w stanie zrozumie¢ stownictwo zawarte w zada-
niach z trescig, opanowac nowe pojecia i dzieki temu logicznie rozwigzac¢ zadanie.
Tak wiec niezwykle wazna jest znajomos¢ dzieci, ich psychologicznych uwarunko-
wan na drodze ich matematycznej edukac;ji.

Zadania tekstowe, aby dobrze speiniaty swojg role - utatwiaty wprowadzenie
i konkretyzowanie poje¢ matematycznych, pozwalajgc jednoczes$nie na wielostronng
aktywacje myslenia uczniéw, muszg by¢ zaopatrzone w pytania - problemy o réz-



Rozumienie stownictwa zadan tekstowych.. 345

nym stopniu trudnosci, ukierunkowujgce samodzielng prace uczniéw, a takze inspi-
rowac ich do samodzielnego formutowania i rozwigzywania problemu.

Podreczniki dla dzieci klas nizszych powinny by¢ bardzo starannie opracowane,
przemyslane, aby treSci w nich zawarte mogty oddziatywaé na uczniéw oraz inspiro-
wac ich do myslenia i dziatania matematycznego. Autorzy tych podrecznikow musza
wiec zadba¢ o whasciwy system wyroznien, wyttuszczony druk, réoznorodnos¢ czcion-
ki, wielobarwny druk offsetowy, rozwiazania graficzne. Wszystko to powinno sprzyja¢
dostrzeganiu przez uczniow réznych tresci podrecznika. Kolorowe, estetyczne rysun-
ki, bedace na ustugach tekstu, majg utatwiac jego zrozumienie i przyswojenie. W pod-
reczniku powinno by¢ duzo rysunkéw o rownorzednej wobec tekstu formie przekazu.
Strone podrecznika nalezy tez racjonalnie zagospodarowaé (Stucki 1992, s. 30).

Zadania z trescia, jak juz wczesniej wspomniatam, muszg zawiera¢ pytania- pro-
blemy. Jest to niezbedne, gdyz dziecko w toku swego myslenia zadaje wiele pytan.
Te pytania sg wyrazem mysli, a mysle¢ znaczy tyle, co rozwigzywa¢ zagadnienia,
odpowiada¢ na pytania. Dziecko w swych czynno$ciach myslowych i praktycznych
napotyka pewne trudnos$ci, przeszkody, tok mysli dziecka jakby sie zatrzymuje.
To zatrzymanie sie mysli wywotuje zdziwienie oraz pewien stan niepokoju, napiecia.
W nastepstwie tego zdziwienia, zastanowienia odkryje szczegdtowy charakter nieja-
snosci, przy ktdrej umyst sie zatrzymat, dziecko zadaje sobie i innym pytanie, przy
ktorym chce albo dowiedzie¢ sie czego$, czego nie wie, albo zrozumie¢ co$, czego
nie rozumie (Szuman 1939, s. 2).

Zadanie tekstowe spetnia wiec wielostronne funkcje ksztatcgce. Z gramatyczne-
go punktu widzenia zadanie tekstowe jest zdaniem pytajacym lub uktadem zdan za-
konczonych pytaniem (Potemkowska 1977, s. 136). Okre$lenie to dotyczy oczywi-
Scie tylko kompozycji tekstu zadania, nie dotykajac jego istoty, ktorg stanowi pro-
blem matematyczny zawarty w zadaniu. Doktadniejszg definicje sformutowata
Z. Cydzik, piszac: ,,zadanie tekstowe jest to zagadnienie zyciowe zawierajgce dane
liczbowe powiazane takimi zalezno$ciami, ktérych wykrycie prowadzi do znalezie-
nia odpowiedzi na gtéwne pytanie. Sktada sie wiec z sytuacji zyciowej i warunkéw
matematycznych, wystepujacych na tle tej sytuacji, ktore sg wyrazone za pomoca
danych liczbowych (czesto stownych) oraz gtdwnego pytania (Cydzik 1962, s. 40).

Przytoczona definicja wskazuje, iz kazde zadanie tekstowe skiada sie z dwoch
warstw: werbalnej i matematycznej. Tekst werbalny, ktéry gtownie jest przedmiotem
moich badan, ma okre$long tre$¢ i kompozycje. Tre$¢ ta moze dotyczyé réznorod-
nych sytuacji zyciowych. Tekst zadania moze mie¢ nawet forme krotkiego opowia-
dania na temat réznych form wspotdziatania dzieci lub os6b dorostych, np. zabaw,
zajec¢ szkolnych czy pracy; lub tez forme opisu dotyczacego zdarzeh czy procesow
wystepujacych w przyrodzie, technice itp. Werbalny tekst zadania ma ponadto okre-
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$long kompozycje. Jest on skonstruowany w postaci ciggow zdan powigzanych lo-
gicznie, dzieki czemu tworzg one fabute. Tak wiec tres¢ kolejnych zdan stanowi jak-
by cigg odpowiedzi na ukryte w tekscie pytania (Cackowska 1979, s. 10).

W powyzszych zdaniach zawartam pokrétce istote tekstu werbalnego. Omawia-
jac strukture zadania tekstowego, nalezy tez wspomnie¢ o warstwie matematycznej
zadania, ktorg stanowig dane i niewiadome. Sg one powigzane takimi zaleznosciami,
iztworzaproblem matematyczny wymagajacy rozwigzania. Dane te moga by¢ wyra-
zone, jak juz wspomniatam, liczbami lub stownie za pomocg specyficznego jezyka
matematycznego, ktory stanowig takie terminy matematyczne, jak np.: miary wiel-
kosci, liczebniki gtdwne, porzadkowe, itp. Zalezno$ci danych natomiast wyrazone sg
stownictwem potocznym, opisujagcym rdzne czynnos$ci np.: otrzymat, zgubit, wydat,
kupit, oddat, odjechat, rozlat, ustawit, sprzedat, dokupit itp. lub stownictwem para-
matematycznym typu: o tyle wiecej - mniej, starszy - miodszy, drozszy - tanszy,
dwa razy dluzszy - krotszy, szybszy - wolniejszy itd. Wszystkie te terminy i zwroty
moga by¢ przektadane najezyk operacji matematycznych - dodawanie, odejmowa-
nie, mnozenie, dzielenie. Problem matematyczny zadania moze by¢ zarejestrowany
w postaci ciggu dziatan lub ztozonej formuty matematycznej, ktorg stanowi plan roz-
wigzania zadania. Zarowno kompozycja tekstu werbalnego, jak i struktura problemu
matematycznego zadania majg wszystkie te cechy, ktére psychologowie uwazajg za
charakterystyczne dla problemow isytuacji problemowych. W. Okon wymienia cztery
istotne cechy sytuacji problemowej. Cechy te posiadajg rowniez zadania tekstowe.
Nalezg do nich:

1. Okres$lona sytuacja zyciowa, stosunkowo fatwo absorbujgca uwage dzieci oraz
apelujaca do ich zainteresowan i doswiadczen.

2. Sytuacja ta zawierajedng lub kilka trudnosci.

3. Odczucie tych trudnosci sktania do formutowania hipotez i poszukiwania rozwigzan.

4. Sytuacje problemowe cechuje dynamiczno$é¢, po znalezieniu rozwigzania sytuacja
staje sie bezproblemowa, ale winna onajednak rodzi¢ nowe trudnosci, przezwy-

ciezenie ktoérych prowadzi do zdobywania coraz to nowej wiedzy (Okon 1995,

s. 92-93).

Zeby ufatwi¢ uczniom zrozumienie i zapamietanie zadania, nalezy je dwu, a na-
wet trzykrotnie powtdrzyé. Nalezy wowczas przestrzegaé akcentowania stéw izwro-
téw o0 znaczeniu matematycznym, a takze intonacyjnie wydzieli¢ pytanie. Nalezy tez
zilustrowac dane zadania rysunkiem na tablicy szkolnej lub w trakcie wygtaszania
zadania przyczepia¢ potrzebne elementy na tablicy flanelowej lub magnetyczne;.
Stuchanie wsparte zywym ogladem utatwia dzieciom zrozumienie tresci zadan,
a takze ich analizowanie. Z czasem, dopiero wtedy, gdy uczniowie nauczg si¢ juz
sprawnie czytaé, nauczyciel moze stopniowo wprowadza¢ zadania w formie pisem-
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nej, ale jeszcze przez dtuzszy czas nalezy wymagac ich gtosnego odczytywania. Po-
zadane jest przy tym, aby teksty zadan byly krétkie, gdyz zbytnie gadulstwo i prze-
sadna fabularyzacja utrudniajg dzieciom rozumienie zadan i zauwazenie problemu
matematycznego (Hemmerling 1985, s. 23).

Niezwykle istotne jest stownictwo uzywane w tekstach zadan. Wyrazy skompli-
kowane, nieznane uczniom utrudniajg niepotrzebnie proces rozumienia zadan, nale-
zy ich wiec unikaé. Jezeli podawane zadania zawierajgterminy, ktérych dzieci moga
nie rozumie¢, nauczyciel jest zobowigzany najpierw je wyjasni¢, a dopiero potem
moze przechodzi¢ do analizy i rozwigzywania tych zadan. Od samego poczatku pra-
cy nad zadaniami nauczyciel musi uczy¢ dzieci uwaznego ich rozumienia.

Reasumujac - aby dziecko mogto rozwiaza¢ zadanie tekstowe, musi dobrze rozu-
mie¢jego tres¢ - awiec irozumie¢ stownictwo uzyte do utozenia tegoz zadania. Musi
tez kilkakrotnie powtdrzyc¢ tres¢, aby uzmystowic sobie, co jest dane ijaki jest pro-
blem. Dobrze jest, aby zilustrowato zadanie. W poczatkowym etapie rozwigzywanie
zadan z trescigjest wspdlng pracg nauczyciela z dzie¢mi. Dopiero, gdy dzieci juz do-
brze czytaja, mogg samodzielnie czytac tekst ze zrozumieniem i prébowac rozwigzy-
wac je samodzielnie. Dziecko tez potrzebuje wielu wzmocnien, bodzcéw, zachety do
podjecia préby rozwigzania zadania. Tak wiec jego podrecznik musi by¢ bogaty
w ilustracje, kolorowy i interesujacy. Ale nie tylko odpowiedni podrecznik i wiasciwe
stownictwo dostosowane do mozliwosci ucznia decyduje o tym, ze dziecko bedzie
rozumiato tre$¢ zawartg w zadaniach tekstowych. Wazny jest og6lny poziom rozwoju
ucznia. Jego inteligencja, oczytanie, zaséb stownictwa biernego i czynnego, zdolno$¢
logicznego myslenia, kojarzenia faktow i ich wigzania. Niebagatelna jest tez rola na-
uczyciela, ktéry bedzie umiat odpowiednio pokierowa¢ mys$leniem dziecka, pobudzi
jego zainteresowanie sie danym zagadnieniem oraz wskaze sposoby rozwigzywania
probleméw zawartych w zadaniu, naprowadzi, utatwi rozumienie i rozwinie zdolno$¢
do samodzielnego wykonywania zadan, a takze bedzie stale na wszystkich lekcjach
bogacit stownictwo ucznidéw. Tak wiec prawidtowy rozwdj dziecka warunkuje jego
sukcesy w pracy zarowno nad zadaniem tekstowym, jak i edukacji w ogole.

Zatozenia badawcze

State wzbogacanie zasobu stownikowego ucznia stanowi istotny czynnik jego za-
sobu intelektualnego. Wazng sprawg w nauczaniu jest wtasciwy dobd6r podreczni-
kéw, uwzgledniajacy specyficzne dla danego wieku wiasciwosci i potrzeby ucznia.
Chodzi tu nie tylko o podreczniki do jezyka polskiego, lektury, lecz takze o podrecz-
niki do innych przedmiotéw. Muszg by¢ one dostosowane zaréwno pod wzgledem
tresci, jak i leksyki, do mozliwosci ucznia. Wazne jest bowiem, aby uczen rozumiat
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zapisane w nich stowa, mogtje wigza¢ w catos$¢, atym samym utrwala¢ znane wyra-
zy i przyswaja¢ nowe, wprowadzajac je najpierw w zakres stownictwa biernego,
a potem czynnego.

W swych badaniach chciatam sprawdzi¢, jaki jest zaséb leksykalny podreczni-
kow do matematyki autorstwa J. Faliszewskiej oraz w jakim stopniu dzieci rozu-
miejg zawarte w nich wyrazy.

Przedmiotem moich badanjest wiec zasob leksykalny podrecznikéw do matema-
tyki autorstwa J. Faliszewskiej dla uczniow klas nizszych, celem za$ znalezienie
odpowiedzi na nastepujgce pytanie: Czy zasob leksykalny podrecznikéw do mate-
matyki wptywa na poziom wiedzy jezykowej uczniéw?

Technika, jakg zastosowatam w swoich badaniach byta ilosciowo-jakosciowa analiza
tekstu podrecznikéw. Wedtug T. Pilcha, ,,analiza tekstu moze dotyczy¢ poziomu leksy-
kalnego stownika frekwencyjnego jezyka tekstu. Przy jej pomocy ustala sie, ktdre wyra-
zy sg najbardziej znaczace dla tekstu ijakich obszaréw rzeczywistosci dotyczy. Drugim
niejako krokiem lub tez niezaleznym od pierwszego jest ustalenie znaczeniatych najcze-
Sciej pojawiajacych sie wyrazow i kontekstu, w jakim zostaty uzyte” (Pilch 1998, s. 70).

Badatam zaséb leksykalny podrecznikéw do matematyki uczniéw klas nizszych.
Klasyfikowatam wyrazy wystepujace w zadaniach z treScig tych podrecznikéw, pod
wzgledem jakoSciowym i ilosciowym, tj. dzielitam je na czesci mowy i badatam
frekwencje tych czeSci mowy w zadaniach, a takze ile razy powtarza sie dany wyraz
w teks$cie. Analiza zasobu leksykalnego obejmowata wszystkie kategorie stéw, awiec
stowa nazywajgce (nazwy 0s6b, zwierzat, roslin i przedmiotow), okres$lajgce (ujmu-
jace cechy jakosciowe i iloSciowe o0sob, przedmiotow i czynnosci), informujace (za-
wierajagce informacje o czynno$ciach oséb, zwierzat oraz o zjawiskach), a takze sto-
wa tzw. relacyjne, okreslajace stosunki przestrzenne i czasowe miedzy poszczegol-
nymi kategoriami elementdw tresci. Sporzadzitam stownik frekwencyjny wyrazow.
Narzedziem dlatej techniki sg podreczniki do matematyki dla uczniow klas nizszych.
Podreczniki te sg autorstwa J. Faliszewskiej. Noszg tytut Moje rachunki. Stanowig
je 4 zeszyty ¢wiczen dla kazdej klasy, zawierajgce ¢wiczenia rachunkowe i zadania
z trescig. Sg bogato ilustrowane. Oktadka podrecznika dla kazdej klasy jest innego
koloru, natomiast tytutjest ten sam.

Zastosowatam tez technike testu pedagogicznego - test osiggnie¢ szkolnych. Dla
celow swojej pracy wykonatam dwa testy osiagniec¢-test, w ktdrym uczniowie mieli
wykaza¢ sie znajomoscig wyrazow o najwyzszej frekwencji wystepowania w pod-
recznikach, itest z wyrazami o najnizszej frekwencji.

Badania przeprowadzone zostaty przez Barbare Czaple - nauczycielke w Szkole Pod-
stawowej nr 46 w Bydgoszczy. Postepowanie badawcze przeprowadzono z grupa uczniow
klasy I, 1l i lll. W sumie badaniem objeto 60 dzieci, po 20 uczniéw z kazdej klasy.
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W celu sprawdzenia, czy frekwencja wyrazéw ma wptyw na rozumienie przez
uczniow stownictwa zawartego w podrecznikach do matematyki J. Faliszewskiej,
przeprowadzitam dwa testy. Pierwszy z nich dotyczyt rozumienia wyrazéw wystepu-
jacych najczesciej, drugi natomiast najrzadziej. Wyrazy do utozenia testow wybra-
fam ze sporzadzonego wczesniej stownika, ktory zawiera cate stownictwo wystepu-
jace w zadaniach z trescig, w poszczegdlnych klasach w badanych podrecznikach
oraz liczbe ich wystepowania. Po wnikliwej analizie, wybratam ze stownika wyrazy,
ktore pojawialy sie najczesciej w kazdej z klas oraz te, ktére wystepowaty najrza-
dziej i utozytam testy.

Stopien poprawnosci rozwiazania obu testow zostat zawarty w okreslonych po-
ziomach. Przedstawiaje tabela 1

Tabela 1. Poziom poprawnosci wykonania testu

Poziom poprawnosci wykonania testu Przyjeta punktacja
Wysoki 42-39
Bardzo dobry 38-35
Dobry 34-31
Zadowalajacy 30-27
Slaby 26-23
Niedostateczny 22-0

Badania dotyczyly réwniez zalezno$ci miedzy znajomoscig stownictwa a $rodo-
wiskiem rodzinnym. Dane dotyczace uczniow zostaty zebrane na podstawie wywia-
du z nauczycielkami uczacymi w danej klasie oraz na podstawie kart sze$ciolatka
znajdujacych sie w szkole.

Analiza wynikéw badan i wnioski z nich wyptywajace

Zdobycie przez uczniow okre$lonego zasobu stownictwa (tworzywa jezykowego)
jest podstawg do poprawnych i bogatych wypowiedzi ustnych oraz do rozumienia czy-
tanych przez dzieci tekstow. Bogate stownictwo, rozumienie jak najwiekszej liczby
stow daje mozliwos¢ bezproblemowej, aktywnej pracy na kazdej lekcji. Pozwala rozu-
mie¢ zarowno teksty literackie, jak itresci zawarte w podrecznikach szkolnych, a wiec
i tresci zadan tekstowych, ktérych stownictwo byto przedmiotem moich badan.
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Okazato sie, ze podreczniki do matematyki J. Faliszewskiej, ktére analizowatam,
zawierajg najwiecej rzeczownikdw pospolitych, a wiec stdw tzw. nazywajgcych i in-
formujacych. Duzojest tez czasownikdw, czyli stéw dotyczacych wykonywanych czyn-
nosci. Jest to zgodne ze swoistym sposobem poznawania przez dzieci otaczajacej rze-
czywistosci. Autorka, uktadajac zadania z treScigdla ucznidéw klas poczatkowych, wzieta
pod uwage charakterystyczne cechy rozwoju ich zasobu leksykalnego. Najmnigj
w podrecznikach jest uzy¢ takich czesci mowy, ktorych dzieci majg matg mozliwosé
bezposredniego poznania, a wiec partykut, wykrzyknikéw, przymiotnikéw tzw. rela-
cyjnych i przystdwkow. Struktury syntaktyczne, z ktérych zbudowane sa zadania tek-
stowe, to przewaznie zdania pojedyncze, ztozone wsp6trzednie tgcznie lub tez tzw.
ciagi zdaniowe potgczone za pomoca spojnikoéw. Po doktadnej analizie zasobu leksy-
kalnego podrecznikdw J. Faliszewskiej dla uczniéw klas poczatkowych moge z powo-
dzeniem stwierdzi¢, izjest on dostosowany do mozliwosci dzieci, a wiec dobor wyra-
zOw jest jak najbardziej wasciwy, uwzglednia wiasciwosci rozwojowe dzieci, zarow-
no pod wzgledem psychiki, myslenia, jak i co najwazniejsze - zasobu leksykalnego
ucznia. Wyrazy sg nie tylko odpowiednio dobrane, ale tez ich uzycie jest takie, aby
dziecko nie tylko rozumiato, ale stopniowo poszerzato zakres swego zasobu jezykowe-
go o coraz to nowe tresci. Rozumiato stowa, odczytujac ich znaczenie z kontekstu,
w jakim zostaly uzyte. Ponadto, poniewaz sgto podreczniki do matematyki, a dziecko
ma zdobywac odpowiednig wiedze matematyczng, poznaje tez stopniowo odpowied-
nie stownictwo matematyczne. Wszystkie czeSci mowy narastajg wraz z poziomem
rozwojowym dzieci. Im wyzsza klasa, tym wiecej uzy¢ poszczegdlnych stow.

Stwierdzam, ze badania potwierdzity zatozenie, iz zaséb leksykalny podreczni-
kow wptywa na wiedze jezykowg uczniow poprzez odpowiedni dobdr wyrazow
i czestotliwo$¢ ich uzycia, a wiec swoj stownik.

Aby stwierdzié, czy czestotliwo$¢ wystepowania poszczeg6lnych wyrazéw wplywa
na ich rozumienie, przeprowadzitam dwa testy: pierwszy - z wyrazami o wysokiej
frekwencji, drugi - z wyrazami o niskiej frekwencji. Wyniki tych testow pozwolity
mi wysnu¢ wniosek, iz frekwencja wystepowania poszczegdlnych wyrazéw ma duzy
wptyw na ich rozumienie. Przedstawiajg to zawarte w tabeli 2 zestawienia wynikéw
badan testowych.

Zebrane w tabeli 2 dane wyraznie wskazuja, ze pierwszy test, ktory zawierat wy-
razy o najnizszej frekwencji w zadaniach z trescig, zostat wykonany przez wiekszos¢
uczniéw poprawnie. Swiadczy o tym fakt, ze az 45% uczniéw z klasy |, 85% uczniéw
z klasy Il i 100% dzieci z klasy Il uzyskato wysoki i bardzo dobry poziom popraw-
nosci wykonania testu.
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Tabela 2. Poziomy wykonania testéw przez badanych uczniéw

Test 1 Test 2
Poziom poprawnosci Klasa 1 Klasa II Klasa Il Razem Klasa 1 Klasa II Klasa IlI Razem

L % L % L % L % L % L % L % L %

Wysoki 7 35 8 40 16 80 31 51,8 7 36 6 30 12 60 25 41,7
Bardzo dobry 2 10 9 45 4 20 15 25 2 10 9 45 2 10 13 21,7
Dobry 4 20 1 5 - - 5 8,3 4 20 4 20 4 20 12 20
zadowalajacy 2 0 2 0 - - 4 66 3 5 - - 2 0 5 8,3
Staby 3 15 - - - - 3 5 3 15 1 5 - - 4 6,6
Niedostateczny 2 10 - - - - 2 3,3 1 5 - - - - 1 1,7
Razem: 20 100 20 100 20 100 60 100 20 100 20 100 20 100 60 100

W tescie drugim wyniki byly poréwnywalne jedynie w przypadku klasy I.
Uczniowie klas Il i Il uzyskali mniej pozioméw wysokich i bardzo dobrych
w poréwnaniu z testem 1. Réznice te wyniosty odpowiednio 10% i30% na korzys$é
testu pierwszego.

Badania potwierdzity wiec ponownie postawiongteze, ze uczniowie lepiej rozu-
miejg wyrazy, z ktorymi czesciej sie stykajag w tresciach zawartych w zadaniach.
Natomiast gorzej rozumiejg stownictwo wystepujace rzadko. Oznacza to, ze im cze-
Sciej dzieci widza dany wyraz, im cze$ciej poznajgjego znaczenie w réznych zda-
niach i kontekstach, tym lepiej go rozumiejg. Tak wiec badania po raz kolejny po-
twierdzity wczesniejsze przypuszczenia. Przy okazji tych badan dato sie jasno za-
uwazyé, ze uczniowie, ktdrzy bardzo dobrze radzili sobie z rozwigzaniem zadan,
w ktorych wystepowaly wyrazy czesto pojawiajgce sie w ich podrecznikach, nie mieli
tez probleméw z rozwigzaniem zadan testu, w ktorych nalezato uzy¢ wyrazéw
o niskiej frekwencji. Raz jeszcze potwierdza to fakt, iz stownictwo zawarte w pod-
recznikach jest wiasciwie dobrane i dostosowane do mozliwosci uczniow na tym
poziomie nauczania. Uczniowie, ktdrzy osiggali nizszy poziom poprawnosci rozwig-
zania testu z wyrazami o wysokiej frekwencji, mieli podobne rezultaty w tescie
z wyrazami o niskiej frekwencji.

Dla przyktadu przedstawie w tabeli 3 wyniki badan dla poszczegdlnych wyrazow
wystepujacych w tescie. Do testu wybranych ich byto z catego podrecznika 84 - po
potowie tych o najwyzszej i najnizszej frekwencji. Tu przedstawie jedynie te intere-
sujace z ,matematycznego” punktu widzenia.
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Tabela 3. Wybrane wyniki rozumienia stownictwa zawartego w podrecznikach

Liczba btedéw popetnianych przez uczniéw danej klasy

Wyraz Klasa 1 Klasa Il Klasa Il Razem

L % L % L % L %
centymetr 3 15 1 5 1 5 5 8.3
do 1 5 1 5 2 10 4 6,7
grosz 1 5 - - 1 5 2 3,3
ile 5 25 3 15 - - 8 13,3
kilogram 6 30 3 15 5 25 14 23,3
liczba 1 5 2 10 1 5 4 6,7
metr 3 15 3 15 3 15 9 15
miesigc 1 5 - - - - 1 1.7
minuta - - - - 1 5 1 1,7
na - - - - - - - -
od 3 15 - - - - 3 5
po 13 65 9 45 5 25 27 45
w 5 25 2 10 - - 7 11,7
wynik 4 20 2 10 - - 6 10
zadanie 2 10 7 35 1 5 10 16,7
banknot 7 35 5 25 4 20 16 26,7
codziennie 6 30 9 45 7 35 22 36,7
koperta 2 10 3 15 1 5 6 10
oddac 1 5 1 5 1 5 3 5
trzydniowe 6 30 9 45 7 35 22 36,7
wzrost 5 15 4 20 4 20 13 21,7
zaoszczedzi! 4 20 2 10 - - 6 10
zebra! 4 20 1 5 2 10 7 11,7

Z zestawienia danych w tabeli 3 wyraznie widoczne sg zaleznosci miedzy fre-
kwencjg wyrazéw a liczbg btednie wykonanych zadan testu dotyczacych okreslo-
nych poje¢. W pierwszej czesci tabeli zawarte sg wyrazy o wysokiej czestosci. Widac
tu, ze najczesciej uczniowie uzywali tych wyrazéw w poprawnym kontekscie. Swiad-
czy o tym niski procent zle wykonanych zadan testu.

Zdecydowanie wiecej ktopotow sprawity dzieciom wyrazy o niskiej frekwencji
w zadaniach z trescig. Wybrane leksemy zamieszczam w drugiej czesci tabeli 3. Wy-
raznie wzrasta tu procent bteddw popetnianych przez badanych.

Zatozytam, iz stownik dzieci i rozumienie przez nich stownictwa zawartego
w podrecznikach zalezy tez od ich Srodowiska rodzinnego, a szczegélnie struktury
rodziny, wyksztatcenia rodzicéw i liczby dzieci w rodzinie. Uznatam, ze srodowisko
rodzinne jest bardzo waznym czynnikiem, od ktérego zalezy poziom ogélnego roz-
woju dziecka, a wiec ijego zasobu stownikowego. Badania moje réwniez potwier-
dzity przypuszczenia, iz Srodowisko rodzinne w duzym stopniu wptywa na zaséb
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stownictwa dzieci. Okazato sie, ze najwiekszy wpltyw sposrod analizowanych czyn-
nikéw Srodowiska rodzinnego na rozwoj zasobu leksykalnego dzieci ma wyksztatce-
nie rodzicow. W tych badaniach zaznaczyt sie bowiem bardzo jaskrawo fakt, iz dzie-
ci rodzicéw z wyksztatceniem wyzszym i $Srednim majg wiekszy zasob stownictwa,
dzieki czemu osiggaty one w obu testach najwyzsze poziomy poprawnosci ich roz-
wigzania. Natomiast dzieci rodzicow z wyksztatceniem zawodowym i podstawo-
wym osiaggaty nizsze poziomy. Oznacza to, ze im lepiej wyksztatceni rodzice, tym
wyzszy poziom stownictwa dzieci. Rodzice ci bowiem w rozmowach z dzieckiem
postugujg sie bogatszym stownictwem, bardziej poprawnym pod wzgledem formy
gramatycznej i struktury syntaktycznej.

Struktura rodziny okazata sie mato istotna, o ile rodzic samotnie wychowujacy
dziecko wykazywat sie wyzszym wyksztatceniem i nie bylo w tej rodzinie wiecej
dzieci niz to badane. Woéwczas poziom stownictwa tegoz rodzica odpowiednio od-
dziatywat na poziom stownictwa dziecka, ponadto rodzic ten mégt poswieci¢ swemu
jedynemu dziecku wiecej czasu - na rozmowe, dostarczanie bodzcow do bogacenia
stownictwa. W innych przypadkach, gdy rodzic miat nizsze wyksztatcenie i byto
w rodzinie wiecej niz jedno dziecko —dzieci takie prezentowaty niski poziom stow-
nictwa. Najwyzszy poziom stownictwa prezentuja dzieci, ktére majg rodzine petna,
wysoko wyksztatconych rodzicow i rodzenstwo. Wysoki poziom osiggajg tez dzieci,
ktére majg tylko jedno z rodzicow, ale posiada on wyksztatcenie wyzsze lub $rednie
i nie ma wiecej dzieci w tej rodzinie. Natomiast niski poziom stownictwa wykazujg
dzieci z rodzin petlnych i ktore sgjedynakami, w ktérych rodzice majg niskie wy-
ksztatcenie oraz z rodzin niepetnych, w ktdrych samotny rodzic ma niskie wyksztat-
cenie ijest wiecej dzieci w rodzinie.

Tak wiec badania dotyczace Srodowiska rodzinnego dziecka ijego wptywu na za-
sOb leksyki uczniéw oraz zdolnosci rozumienia przez nich tre$ci zawartych w bada-
nych podrecznikach wykazaty, potwierdzajgc zatozenia, ze od Srodowiska rodzinnego
uczniéw w duzym stopniu zalezy to, jakim stownictwem postuguje sie dziecko ijak
radzi sobie z rozumieniem stownictwa oraz leksyki podrecznikdw. Badania wykazaty
takze, ze wiekszy wptyw ma tu wyksztatcenie rodzicow, mniejszy - struktura rodziny,
a najmniejszy liczba dzieci w rodzinie. W badaniach wiecej byto rodzin z dwdjka dzie-
ci, jak ijedynakow. Najmniej - rodzin, w ktorych byto troje lub czworo dzieci. Przy
czym rodzice majacy wiecej niz dwoje dzieci posiadali przewaznie nizsze wyksztatce-
nie, a badane dzieci prezentowaty tym samym niski poziom stownictwa.

W badaniach zatozytam tez, iz na poziom stownictwa dzieci wptywa dtugos¢ od-
dziatywania szkolnego. W pierwszej czeSci artykutu, na podstawie dostepnej litera-
tury wykazatam, ze nauczyciele powinni czuwac na kazdej lekcji nad rozwojem stow-
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nictwa dzieci poprzez réznorodne éwiczenia stownikowe, a ponadto strzec popraw-
nosci stosowania poszczeg6lnych wyrazéw, wyjasnia¢ znaczenie wyrazéw niezro-
zumiatych dzieciom idawaé przyktad wtasnego wzorowego stownictwa. Te wszyst-
kie oddziatywania majg bowiem niebagatelny wptyw na poszerzanie zasobu stow-
nictwa dzieci. Totez badania wykazaty, ze im starsze dzieci, tym lepiej radzity sobie
z rozwigzaniem testéw, a wiec wykazaty sie lepszg znajomoscig stownictwa zar6w-
no rzadko, jak iczesto wystepujacego w podrecznikach szkolnych uczniéw. Mozna
wiec wyciggna¢ wniosek, ze oddziatywanie szkolne-jego dtugos¢ ijakos¢ ma ogrom-
ny wptyw na poziom stownictwa dzieci. Nauczyciele wiec powinni dba¢ o to, aby
przez okres trzech lat nauki poczatkowej wprowadzi¢ do czynnego stownictwa dzie-
ci jak najwiecej stow.

Sumujgc powyzszg analize, sformutuje wnioski, jakie wyptynety z przeprowa-
dzonych badan. Sg one nastepujgce:

1. Zas6b leksykalny podrecznikéw wptywa na zasob wiedzy jezykowej uczniéw po-
przez whasciwy dobdr wyrazoéw, uwzgledniajacy poziom rozwoju dzieci na danym
etapie nauki.

2. Frekwencja wyrazéw pojawiajacych sie w podrecznikach wptywa na ich rozumie-
nie przez uczniéw. Im czesciej wystepujg poszczegdlne wyrazy, tym lepiej sg ro-
zumiane.

3. Srodowiska rodzinne, a zwtaszcza wyksztatcenie rodzicéw, ma ogromne znacze-
nie dla osiggniecia przez dziecko wysokiego poziomu stownictwa. Rodzina od-
dziatuje na dziecko poprzez wiasne wzory jezykowe oraz dostarczanie dzieciom
bodzcéw do poznawania i nazywania otaczajacej rzeczywistosci. Dtugos¢ oddzia-
tywania szkolnego w znacznym stopniu przyczynia sie do wzrostu zasobu stowni-
kowego uczniow. Im dtuzej trwa edukacja szkolna uczniéw, tym ich poziom wie-
dzy stownikowej jest wyzszy.

Tak wiec zardwno autorzy podrecznikow szkolnych, jak irodzice oraz nauczycie-
le spetniajg bardzo odpowiedzialne zadanie. Od nich to bowiem zalezy poziom stow-
nictwa dzieci. Odpowiedni wzdr oraz dostarczanie tresci w sposdb zrozumiaty, ale
jednoczesnie bogacacy stownictwo ucznidw sgpodstawadla ichjak najlepszego roz-
woju. Troska o to powinna towarzyszy¢ na co dzien rodzicom, nauczycielom iauto-
rom podrecznikdw oraz literatury dla dzieci. Jezyk jest bowiem nie tylko Srodkiem
porozumiewania sie ludzi, lecz takze stanowi narzedzie myslenia.
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