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Podrecznik w edukacji wczesnoszkolnej
jako srodek wspomagajacy doskonalenie
stownictwa uczniow

Zdawatoby sie, ze wkraczajgc do nowego szkolnictwa, zintegrowanego,
blokowego, o nietradycyjnych metodach nauczania, nie potrzebujemy juz
podrecznika jako podstawowego $rodka nauczania. W dzisiejszym Swiecie,
gdzie bogate jest wyposazenie techniczne szkét, z komputerami wigcznie, nie
odchodzi sig jednak od pospolitego podrecznika szkolnego. To przeciez z po-
drecznikéw uczymy sie ,,cywilizacji stowa” i nad nim nie moze zapanowaé
~Cywilizacja obrazu”.

J. Parandowski tak pisat o znaczeniu stowa: ,,Stowo jest potegg. Utrwa-
lone w pismie, zdobywa nie dajgca sie obliczy¢ ani przewidzie¢ wiadze nad
mys$lg i wyobraznig ludzi, panuje nad czasem i przestrzenig. Tylko mysl
pochwycona w siec€ liter zyje, dziaka, tworzy. Wszystko inne roznosi wiatr.” 1

»Broniagc pozycji stowa w naszej kulturze, a zarazem doceniajgc znaczenie
obrazu, sprébujmy zastanowi¢ sie nad funkcjami, jakie mogga spetnia¢ pod-
reczniki. Pytanie o funkcje podrecznikdw jest pytaniem o racje, dla ktorych
stosuje sie je w szkolnictwie”2

Potrzeba ludzi wszechstronnie wyksztatconych i twérczych wynika z ro-
zwoju wspotczesnego spoteczenstwa. Edukacja wczesnoszkolna zmierza do
uksztattowania osobowosci ucznia zdolnego do samodzielnego myslenia,
podejmowania nowych problemdw i przezywania radosci z ich rozstrzyga-
nia. Realizacje tych zadan umozliwia odpowiedni zaséb wiedzy i sprawne

1J. Parandowski: Alchemia stowa. Warszawa 1976, s. 139.
2W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogo6lnej. Warszawa 1996, s. 293.
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opanowanie licznych umiejetnosSci. Umiejetno$cig, ktéra pozostanie gtow-
nym sposobem zdobywania wiedzy przez cate zycie, jest sprawne stownic-
two. Umiejetnos$¢ ta zostata zaliczona do osiggnie¢ koniecznych na szcze-
blu edukacji wczesnoszkolnej, wymaga zatem szczegdlnej troski nauczyciela
w pierwszym okresie nauki szkolnej i statej uwagi na etapie nauki systema-
tycznej.

Mowigc o znaczeniu podrecznika, ,trzeba uswiadomié¢ sobie zalezno$é
podrecznika od systemu dydaktycznego, od szczebla szkoty i od przedmio-
tu nauczania. [...] Wiadomo, ze byty i sg takie systemy dydaktyczne, gdzie
podrecznik jest na wszystkich szczeblach podstawowym narzedziem pracy
nauczycieli i ucznidw, sg rowniez takie, gdzie stosowany jest okolicznoscio-
wo, ale i sg takie, gdzie nie tylko jest niepotrzebny, jak np. w réznych kie-
runkach nowego wychowania, lecz wrecz zwalczany jako najwieksze zto,
np. w systemie Freineta. Uwazat on bowiem, ze wptyw na osobowos¢ dziecka
moze mie¢ tylko wiedza zywa, bezposrednio przezen zdobywana ina go-
raco przezywana, inspiruje ona bowiem bezposrednio myslenie i dziatanie”3,

Jak wida¢, rozne sg teorie dotyczace podrecznika, lecz aby zgodzié sie
zjakimkolwiek wymienionym pogladem, nalezatoby sobie odpowiedzieé na
zasadnicze pytanie: Jaka role odgrywa podrecznik w nauczaniu?

W. Okon z kolei pisze, iz ,,podrecznik traktujemy dzis$ jedynie jako jeden
z podstawowych i najpowszechniej wykorzystywanych $rodkéw w procesie
nauczania - uczenia sie, niekiedy w toku bezposredniego nauczania, a cze-
$ciej poza nim. W tych warunkach funkcja informacyjna podrecznika jako
pierwsza z jego funkcji sprowadza sie do tego, ze moze on by¢ swoistym,
ale oczywiscie nie jedynym przewodnikiem ucznia w poznawaniu $wiata.
Zrédtem informacji, jakich dostarcza podrecznik, jest wszakze nie tylko
gotowy opis jakich$ rzeczy lub zdarzen czy ich wyjasnienie. Moze nim by¢
w podreczniku réwniez fotografia, rysunek, model, diagram, schemat, po-
lecenie, uzycie specjalnego kodu, wreszcie tekst do programowego uczenia
sie lub wybor tekstébw do kontroli osiggnie¢. Czesto nie jest to wiec infor-
macja gotowa, lecz pouczenie, jak zdobywac dalsze informacje, czy to ze
Swiata rzeczy, czy poprzez wiasne rozumowanie, czy z innych zrodet. Sto-
wo jakze czesto wystepuje tu w petnej harmonii z obrazem”4,

»Na walory informacyjne podrecznika ma duzy wptyw jego forma, jej
to bowiem zawdziecza sie fakt nawigzania przez ucznia mniej lub bardziej
bliskiego kontaktu z podrecznikiem. Dobry podrecznik cechuje sie harmo-
nig tresci i formy. Na forme za$ skladajg sie takie walory, jak m.in.:

- zywy ibogaty jezyk,
- przemawiajace do wyobrazni przyktady, a do rozumu - argumenty,

3lbidem, s. 294.
4 1bidem, s. 296-297.
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- unikanie tak czesto spotykanej druzgocacej przewagi zdan opisowych nad
wyjasniajgcymi,

- przedstawienie trudnych i ztozonych probleméw w sposéb mozliwie pro-
sty i zrozumiaty”5.

Role informacyjno-poznawczg podrecznika doceniajg wszyscy - zar6wno
autorzy, jak iuzytkownicy, znacznie mniejsze zrozumienie wykazujg nato-
miast wobec jego funkcji badawczej.

Wprowadzajac ucznia w Swiat poznania, podrecznik nie moze jednak
utrwala¢ w nim postawy biernego konsumenta wiadomosci gotowych. Trzeba
jednoczesnie przyzwyczaja¢ go do tego, ze poznanie ma charakter otwarty,
ale otwarty i dla niego samego, na miare cho¢by najskromniejszych mozli-
wosci poznawczych. To nastawienie moze pojawiac¢ sie w podrecznikach
w gotowym opisie i gotowych wyjasnieniach, jesli nada sie im ujecie pro-
blemowe, tj. pokaze w pewnym skrdcie metode i wyniki poznania. Moze tez,
Cco jest jeszcze wazniejsze, przyja¢ posta¢ pytan, zadan i dyrektyw badaw-
czych ukierunkowujacych witasng prace odkrywcza uczniow [...]. Funkcje
badawczg petni podrecznik nie tylko przez pobudzanie uczniéw do samo-
dzielnego rozwigzywania problemoéw, lecz takze przez stopniowe wprowa-
dzanie ich do samodzielnego podejmowania badan na skale im dostepng”6.

Kolejng funkcje podrecznika okresla sie jako ,,funkcje praktyczna, gdzie
zadaniem podrecznika - poza uzdatnianiem do poznawania rzeczywistosci
-jest zjednej strony ukazywanie praktycznych konsekwencji poznawania
rzeczywistosci przez cztowieka, a z drugiej uzyskanie materiatu do ¢wiczen
i zadan wyrabiajacych rozmaite sprawnosci praktyczne oraz dajacych impulsy
do dziatalnosci praktycznej”7.

Czwartg funkcjg podrecznika ,,do$¢ powszechnie uznawang jest funkcja
samoksztatceniowa. Jej spetnianie oznacza gwarancje, ze postugiwanie sie
danym podrecznikiem nie zniecheca do dalszego, samorzutnego juz uczenia
sie, lecz stanowi do niego naturalng droge. Ta drogajest przede wszystkim
budzenie irozwijanie zdolnosSci poznawczych, technicznych i artystycznych
cztowieka, jego zainteresowan i pozytywnej motywacji w procesie uczenia
sie. Tym postulatom odpowiada podrecznik, w ktérym przejawia sie pomy-
stowos¢.w doborze tresci, w umiejetnosci ksztattowania zainteresowan, w 4a-
czeniu teorii z praktyka w bogactwie »otwartych« sytuacji, ktére zaciekawiaja
i pobudzajg do samodzielnego rozwigzywania problemoéw teoretycznych
i praktycznych, dajgc zarazem uczacemu sie wiele satysfakcji i stwarzajac
przestanki do dalszego wysitku tworczego. Ta drogajest rowniez stopniowe
przyswajanie uczgcemu sie podstawowych technik nauki witasnej. Funkcje

51bidem, s. 297.
6 Ibidem.
7 Ibidem.

36 W kregu.
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samoksztatceniowg dobrze wspierajg trzy wymienione wyzej funkcje, zwtasz-
cza badawcza i praktyczna”8.

~Wszystkie cztery funkcje, razem wziete, sg Swiadectwem tego, ze no-
woczesny podrecznik nie podlega juz alternatywie: albo stowo, albo obraz.
Woprawdzie warstwa stowna w nim dominuje, lecz jest ona za mato uzyteczna
zaréwno wtedy, gdy nie wyzwala procesow myslenia i nie splata sie z nimi,
jak tez iwtedy, gdy brak w niej przyblizenia do rzeczywisto$ci w postaci
elementéw wizualnych oraz brak dyrektyw do dziatan praktycznych zmie-
niajgcych rzeczywistosé.

Jeszcze wieksze mozliwosci wzbogacenia stowa podrecznikowego
w $rodki wizualne, stuchowe i wszelkie inne wigzg sie z tzw. podrecznikiem
obudowanym. Moga sie na nie sktada¢ filmy, wstawki filmowe, kasety
magnetofonowe i magnetowidowe, przezrocza, foliogramy i fazogramy,
wstawki programowane, zalezne od przedmiotu zbiory dokumentacji oraz
baterie testdw sprawdzajacych efekty ksztatcenia. Jest zrozumiale, ze taka
obfitos¢ srodkéw moze wzbogaci¢ Swiat doznan uczniow, atym samym
sprzyja¢ rozwojowi ich osobowosci, zaréwno jej strony intelektualnej, jak
emocjonalnej i behawioralnej”9.

Jednakze w osiggnieciu celéw, jakie podrecznik ma spetnia¢ w nauce
szkolnej, wazne znaczenie ma jezyk, ktérym sie on postuguje. K. So$nicki
pisze, iz ,jezyk podrecznika powinien zachowac og6lng poprawnos$é grama-
tyczna, a wiec zaréwno fleksyjngjak skfadniowg. Czasami jednak podrecz-
niki lekcewazg gramatyczng strone jezyka w imie réznych zasad. Spotkaé
wiec mozna rézne odstepstwa od poprawnos$ci gramatycznej w imie zacho-
wywania form jezykow regionalnych, specyficznych form indywidualnego
jezyka autora lub tez form jezyka potocznego, bedacego witasciwie gwarg
miodziezy, przedmie$cia, pewnych zawodéw itp. [...].

Spotykamy tez w podrecznikach - zamiast poprawnego wyrazania mysli
w petnych zdaniach - formutowanie ich w sposob bezzdaniowy, nagtéwko-
wy [...]. Nastepstwem tego jest przedwczesne pobudzanie do skrétéw myslo-
wych, a bardzo czesto zadowalanie sie ubostwem tresci, powierzchownoscia
wiedzy, werbalizmem. Warto tez zauwazy¢, ze wypowiadajac pewng mysl
za pomocg zdania, bierzemy odpowiedzialno$¢ za te mysl, za to, ze uwa-
zamy ja za prawdziwg. Same nagtdwki nie bedace zdaniami niczego nie
twierdzg ani niczemu nie przeczg i uwalniaja wypowiadajacego je od odpo-
wiedzialnosci za ich prawdziwos$¢” 10

Jesli chodzi o stownictwo, to ,,w podreczniku wprowadzamy uczniow
stopniowo w terminologie naukowa. Postugiwanie sie terminami nauko-

8lbidem, s. 298.
9lbidem, s. 298-299.
DK. Sosnicki: Ogdlne zatozenia podrecznikéw szkolnych. Warszawa 1962, s. 73-74.



Podrecznik w edukacji wczesnoszkolnej.

wymi wzrasta wiec w miare rozwoju wiedzy ucznia ijego znajomosci
jezyka.

W poczatkowych fazach nauki zamiast terminu naukowego, ktory z re-
guly jest skupieniem duzej iloSci tresci, stosujemy jako Srodek zastepczy
opisywanie tej treSci za pomocajezyka potocznego lub juz znanego ucznio-
wi. Opis taki stanowi »wyjasnienie« i nie jest jeszcze definicjg. Ztozong tres¢
terminu zastepuje sie jej sktadnikami wyrazanymi w prostych zdaniach;
chociaz nie wyczerpujg one pelnej treSci przedmiotu, wystarczajgjednak do
nalezytego pojmowania go na okreslonym stopniu nauczania. Czasem do
takiego opisu dodajemy sam termin i nastepnie, postugujac sie nim, jeszcze
raz wracamy do jego tresci juz poznanej, ktdra z czasem coraz bardziej sie
wypetnia. Czesto tez podrecznik musi postepowac podobnie. Nie moze sie
on zadowoli¢ jednokrotnym petnym zdefiniowaniem nowego terminu po to,
aby w dalszym ciggu juz postugiwac sie tym terminem swobodnie. Winien
on stopniowo wprowadzac ucznia w znaczenie terminu, stopniowo budowacé
jego tres¢, wracac¢ do tresci juz poznanej” 1l

Na terminologie naukowg, oprocz termindw obcego pochodzenia lub
sztucznie tworzonych z wiasnego jezyka, sktadajg sie tez terminy uzywane
w potocznym jezyku, ale w innym znaczeniu niz stosowane w nauce. Potocz-
ne znaczenie jest tu uscisSlone. Postugiwanie sie takimi witasnie terminami
grozi czesto wypieraniem z mys$lenia uczniéw znaczenia naukowego przez
znaczenie potoczne. Prowadzi to czasem do niezrozumienia tekstow podrecz-
nika. Jest wiec pozadane, aby podrecznik przypominat o tym odmiennym zna-
czeniu, np. przez zamieszczenie odpowiedniego odnosnika, prowadzacego
czytelnika do poprzedniego wyjasnienia terminu lub indeksu, okre$lajgcego
znaczenia nowych dla uczniow termindw.

Stownictwo podrecznika powinno by¢ dobierane odpowiednio do stop-
nia nauki i znajomosci jezyka przez ucznia. Nie znaczy to wcale, aby postu-
giwacé sie jezykiem zblizonym mozliwie jak najbardziej do infantylnego
jezyka dziecka. Podreczniki dla klas poczgtkowych narazone sg na niebez-
pieczenstwo tego typu infantylizmu. Wyraza sie on w zbednym zdrabnianiu
wyrazOw np.: butki, $ledziki, skarboneczka, cytrynki, cukiereczki. Nagroma-
dzenie wyrazefh onomatopeicznych nasladujgcych gtosy i wykrzyknikdw, jak:
szum-szum, dziu-dziu, stuk-puk, szastu-chlastu, tomot, ojej, hi, hi, ma rze-
komo czynié tekst blizszym dziecku. Tymczasem podrecznik szkolny, ,,po-
stugujac sie takim jezykiem, zamiast prowadzi¢ dziecko na wyzszy poziom
myslenia, bezcelowo przedtuza dziecifstwo” 12

Oprdcz Sosénickiego wielu autoréw nurtowat problem wptywu podrecz-
nikdbw na poszerzanie stownictwa uczniow. E. Polanski, chcac sie przeko-

1 Ibidem, s. 75.
Plbidem, s. 76-77.

36*

VNZOALMVAAQ VIOVAINNNOM

563



564

Anna Jakubowicz-Bryx

naé, w jakim stopniu podreczniki szkolne i inne ksiazki dzieki swej szacie
jezykowej (stownictwu, frazeologii) wywierajg wptyw na bogacenie leksy-
ki uczniéw, poddat badaniom jezyk ucznidéw szkoty podstawowej. W celu
stwierdzenia zaleznosci zachodzacej miedzy czestoScig wystepowania wy-
razow w podrecznikach dla klas I+V szkoty podstawowej sporzadzit stow-
niczek frekwencyjny podrecznikow jezyka polskiego. Z ksigzek tych wybrat
wyrazy o matej i duzej frekwencji, a nastepnie zbadat ich znajomos$¢ wsréd
ucznidéw. Ponadto - poniewaz istnieje praktyka objasniania w przypisach lub
stowniczku podrecznika ,,trudnych” na danym etapie nauczania wyrazéw,
awiec z reguly stow rzadkich — postanowit zbada¢, w jakim stopniu tego
rodzaju objasnienia wptywajg na opanowanie stownictwa przez dzieci. Prze-
prowadzone badania wykazaty, ze wiele wyrazéw objasnionych w podrecz-
niku nie nastrecza uczniom zadnych trudnosci. Do takich wyrazow nalezg
na przyktad: rynek, lawina, talent, meldunek.

Ale réwnocze$nie podreczniki obfitujg w stowa, ktdrymi uczniowie da-
nych klas diugo jeszcze lub nigdy nie beda sie postugiwaé. Czesci tych
wyrazow nie ma nawet na listach frekwencyjnych stownictwa wspo6tczesnego
jezyka polskiego. Niektore z nich wyszty z powszechnego uzycia lub tez
stanowiag stownictwo specjalne. E. Polaniski stwierdza dalej, iz w podrecz-
nikach do jezyka polskiego za duzo jest terminéw specjalnych oraz archa-
izmow. Uwaza, iz z niektorymi tego typu wyrazami uczniowie zetkng sie
np. w kolejnych klasach na lekcjach historii czy tez przy okazji czytania
lektur historycznych albo podczas zwiedzania muzeum etnograficznego1d

E. Polanski uwaza rowniez, iz ,,nagromadzenie w tekscie duzej liczby
niezrozumiatych wyrazéw i zwrotdbw mimo zamieszczonych objasnien po-
woduje, ze nawet interesujgca z punktu widzenia fabuty ksigzka moze stac
sie mato atrakcyjna dla mitodego czytelnika.

Obfite wprowadzanie tego typu wyrazéw do podrecznika i lektur nizszych
klas moze utrudnia¢ kontakt autora tekstu z jego odbiorcg, a tym samym
ogranicza¢ oddziatywanie lektury na ksztattowanie sie stownictwa i fra-
zeologii ucznia” 4

Ogolnie mozna powiedzie¢, ze podrecznik jest ,tworem, a zarazem na-
rzedziem autora, narzedziem do Swiadomosciowego przeksztatcania ucznia;
zgodnie z postawionymi celami ksztatcenia autor wykorzystuje to, co napi-
sat, do zmienienia pod jakim$ wzgledem czytelnika. Ale mozna moéwic o in-
nym wykorzystaniu podrecznika przez autora, o wykorzystaniu wewnetrz-
nym. Podrecznik moze by¢ mniej lub bardziej luZznym zbiorem informaciji;
powigzanie poszczeg6lnych informacji ze sobg, ich wzajemne uzaleznienie

BE. Polanski: Stownictwo uczniéw. Warszawa 1962, s. 100-102.
Hlbidem, s. 105.
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moéwi o wykorzystaniu przez autora elementow wiedzy do budowy bardziej
ztozonych struktur” 15

W jakim stosunku do podrecznika pozostaje nauczyciel? W. Kojs uwa-
Za, iz jest on osobg informowang, a wiec zmieniang Swiadomosciowo, ale
inaczej nieco niz uczen, gdyz nauczyciel zostaje poinformowany o tym, ktore
ze znanych mu wczes$niej wiadomos$ci zawarte sg w podreczniku oraz jak sg
podane. Nauczyciel jako kierownik procesu dydaktycznego decyduje o tym,
ktére ze zrodet wiadomosci pozostajagcych do jego dyspozycji bedg wykorzy-
stane, decyduje réwniez o tym, czy autor bedzie, czy tez nie bedzie zmie-
niat ucznia, ajezeli tak, to w jakim zakresie i pod jakim wzgledem. Nauczy-
ciel, korzystajac z podrecznika, korzysta z narzedzia, ktore stworzyt dany
autor, jest uzytkownikiem tego narzedzialg

Jesli za$ chodzi o ucznia, to jest on tym, kto ma zosta¢ zmieniony pod
jakims$ wzgledem i w jakim$ zakresie, jest przedmiotem oddziatywania,
a rownocze$nie podmiotem dziatanialr. Bez okre$lonego dziatania ucznia nie
osiggniemy pozadanych zmian. Uczen jako podmiot dziatania jest realiza-
torem zadan postawionych przed nim przez niego samego lub przez nauczy-
cielal8

Zadajmy wiec sobie pytanie: Czym jest dla ucznia podrecznik? W jakim
stosunku pozostaje uczen do podrecznika? W. Kojs pisze, iz podrecznik ,jest
zrodtem wiadomosci, ktore [uczen - A. J.-B.] ma opanowac, oraz pytan i po-
lecen, ktére ma wykona¢. Wydaje nam sig, ze z punktu widzenia ucznia jest
przede wszystkim okreslonym materiatem intelektualnym, z ktérego ma co$
zrobi¢, co$ wykonac. Jezeli materiat, na przyktad wiersz, ma by¢ opanowa-
ny na pamiec¢ (takie jest zadanie), woéwczas powiemy, ze uczeh ma zbudo-
waé w swojej SwiadomoSci takg strukture znaczen, ktora bytaby adekwatna
do tej, ktora jest zawarta w wierszu” 19

Kiedy informacje zawarte w podreczniku przyswoi uczern dostownie, np.
definicje, wzory, schematy, wtedy stang sie jego narzedziami potrzebnymi
do wykonania zadan okreslonej klasy. Tak wiec niektére informacje z po-
drecznika stosowane przez nauczyciela stajg sie narzedziami ucznia, z kté-
rych korzysta w trakcie realizacji okreslonych zadan.

Wytania sie zatem istotne dla funkcjonowania podrecznika zagadnienie
przyswajania tresci w nim zawartych, a co za tym idzie - potrzeba dy-
namicznego spojrzenia na podrecznik2),

BW. Koj s: Uwarunkowania dydaktycznych funkcjipodrecznika. Warszawa 1975, s. 57.
B Ibidem.

I7 Ibidem, s. 58.

Blbidem.

Dlbidem.

D lbidem, s. 58 -59.
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Soénicki w swych rozwazaniach na temat podrecznika pisze, iz ,rzeczg
podrecznika jest utatwi¢ uczacemu sie mozliwie petne rozumienie leksykal-
ne. Liczy sie przy tym na znajomos$¢ jezyka u ucznia, zdobytg w zyciu po-
zaszkolnym oraz podczas nauki szkolnej”2L

Podrecznik ma za zadanie wprowadza¢ ucznia w nowe dziedziny jezy-
ka, w nowg terminologie, nowa budowe pewnych zwrotéw i zdan. Z tego tez
wzgledu musi uwzglednia¢ mozliwo$¢ rozumienia przez ucznia tej nowej
konstrukcji jezyka, poczatkowo jej opanowania biernego, a z czasem —
czynnego. Podrecznik powinien takze zawierac takie tresci, ktére majg ceche
prawdziwosci naukowej. Postulat ten ma kilka roznych aspektow, sposrod
ktorych szczegdblnie wazne sg nastepujace:

1) stopien doktadnoS$ci dobierania tresci;

2) stopien ich pewnosci i prawdopodobienstwa;

3) sposdb uzasadniania ich rzetelnoSci2

Podsumowujac, warto zaznaczy¢ - za W. Okoniem - iz ,podrecznik ma
cechowac nie tylko poprawnos$¢ jezyka, ale i »akademicki spokdj« w przed-
stawianiu zagadnien [...]. Godzac sie wszakze na poprawnos$¢ w sensie zgod-
nosci z kanonami jezyka literackiego iz terminologig naukowa, oczywiscie
tez w sensie stronienia od »gadulstwa« i akcentoéw uprzyjemniajgcych, z row-
ng sitg bronic¢ trzeba prawa autora do postugiwania sie jezykiem formalnie
doskonatym, a zarazem zywym, przemawiajacym do wyobrazni i zmuszajg-
cym do wysitku umystowego, lecz jednocze$nie przykuwajgcym uwage i da-
jacym czytelnikowi peing satysfakcje intelektualng”23

Ta troska o swoistg estetyke jezyka w podrecznikach szkolnych ma swoje
gtebokie uzasadnienie. Nalezy bowiem zwazy¢, ze podreczniki stanowig wie-
cej niz potowe wszelkich ksigzek drukowanych na catym Swiecie, a co wie-
cej - uczniowie obcujg z nimi wielokrotnie dtuzej, niz przecietny czytelnik
obcuje z kazdg inng ksiazka, totez na wzorach jezyka podrecznikéw - ra-
czej nieSwiadomie niz Swiadomie - urabia sie jezyk uzytkownikéw pod-
recznika. Dobry podrecznik powinien sie wiec odznacza¢ harmonig tresci
i formy; brak odpowiednich waloréw jezykowo-literackich wplywa na
obnizenie jego wartosci dydaktycznej. Chodzi tu o walory wasciwe podrecz-
nikom, a mianowicie o zywy i bogaty jezyk, o przemawiajgce do wyobrazni
przyktady, do rozumu za$ - argumenty, o przedstawienie nawet problemdow
ztozonych itrudnych w sposob prosty i zrozumiaty24.

A K. Soénicki: Ogolne zatozenia..., s. 48.
2 Ibidem, s. 48-61.

BW. Okon: Wprowadzenie..., s. 304.

2 lbidem, s. 305.



