Mariusz Cichosz

LJWYKLUCZENIE SPOLECZNE” JAKO PROBLEMATYKA
PRACY OSWIATOWEJ - POWROT DO ZRODEL
PEDAGOGIKI SPOLECZNEJ

W pierwszych latach tworczosci Heleny Radlinskiej, ktore wypetnione bytyjej licz-
nymi dziataniami spotecznymi i oSwiatowymi w sposéb nastepujacy sformutowata ona
zadania i cele tego, co nazywala odtagd pedagogikya spoteczng: ,,Okreslenie naukowe
mozliwe jest tylko na tle zasad pedagogiki spotecznej, tj. tego ujecia nauki wychowa-
nia, ktére w kazdej jednostce widzi dziecie swego narodu i czasu, spadkobierce catej
kultury i wspohtworce jej przysztosci. Kazdy Swiadomie lub nieSwiadomie jest »duszg
w swojg ojczyzne wcielony«. Kazdy kimkolwiek jest - duchem kierowniczym czy pra-
cownikiem fizycznego trudu, wnosi swoj udziat do kultury narodu, powinien Swia-
domie jg posuwac. Wychowanie narodowe to przygotowanie nowych pokolen do jak
najbardziej wszechstronnego i twdrczego budowania kultury narodu” (Cichosz, 2004,
s. 47). Powyzszy fragment pochodzi z tekstu wystgpienia Heleny Radlifskiej, wygto-
szonego w 1909 roku. Zaprezentowany tam sposob widzenia pedagogiki spotecznej
autorka rozwijata w kolejnych latach swojego zycia. Podobnie okreslita ona zadania
i cele pedagogiki spotecznej w pracy opublikowanej w 1913 roku w Krakowie, gdzie
stwierdzita: ,,Nauka, ktora okreslic by mozna jako teorie wychowania narodowego
- pedagogika spoteczna, wykazuje coraz dobitniejjak rozliczne zwigzki zachodzg mie-
dzy jednostka i spoteczeristwem, jak kazdy - Swiadomie lub nie $wiadomie - jest du-
sza W swojej ojczyznie wcielony (...). Zadaniem wychowania narodowego jest wydoby¢
z narodu wszystkie sity, skierowaé je ku Swiadomej pracy nad budowaniem kultury
rodzimej” (Bobrowski i in., 1913, s. 145-146).

Zaprezentowanym tu sposobem rozumienia pedagogiki spotecznej Helena
Radlinska wigczyta sie w szeroki nurt rodzgcej sie woéwczas mysli spotecznej, mysli, ktd-
ra rozwijata sie w przededniu powstania - odradzania sie niepodlegtej Polski. Mysl ta
niezaleznie na gruncie jakich opcji politycznych byta wypowiadana, tam gdzie cho-
dzi o istniejgce woéwczas nurty mysli i pracy politycznej oraz spotecznej (pomijajac
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nurty radykalne), byta zazwyczaj niepodlegtoSciowa i narodowa. Wplyw na to miat
caly ztozony kontekst historyczny tamtych lat w Polsce, ktéra po wielu latach zabo-
row zmierzata w strone niepodlegtosci. Polska pedagogika spoteczna ksztattowata sie
wiec w klimacie wielu przemian spotecznych, zmian stosunkéw spotecznych panuja-
cych w miastach i na wsi, rozwijania sie ruchow rewolucyjnych, powstawania réznych
towarzystw, partii i organizacji, podejmujacych aktualne problemy zycia spotecznego.
Jednoczes$nie dgzenie do niepodlegtosci zawsze wigzato sie z okreSlonymi dziataniami
o charakterze oSwiatowym, na co miata wptyw dtugoletnia wcze$niejsza polityka wyna-
radawiania Polakéw, pozbawiania ich mozliwosci ksztatcenia wjezyku ojczystym oraz
dostepu do rodzimej kultury (swoistego rodzaju wykluczenia spotecznego). Przyjmo-
wane w tym wzgledzie postulaty, odno$nie do okre$lonych dziatar o$wiatowych, wpisy-
wane byly wéwczas w programy licznych towarzystw i organizacji zjednej strony, oraz
w programy partii politycznych z drugiej strony (Wroczyniski, 1965).

W ujeciu wiec Heleny Radlinskiej, jak réwniez innych 6wczesnych dziataczy spo-
tecznych, reprezentujgcych zar6wno tak zwany nurt postepowy (lewicowy),jak i zacho-
wawczy, pedagogika spoteczna miata zajmowac sie wychowaniem narodowym - pieleg-
nowac okreslone postawy, ksztattowac¢ Swiadomos¢ przynaleznosci narodowej, dgzy¢ do
zagwarantowania prawidtowego rozwoju kazdemu cztowiekowi oraz zapewnia¢ godziwe
warunki tego rozwoju*. Na drugim Kongresie Pedagogicznym, ktéry miat miejsce we
Lwowie w roku 1909, Helena Radliriska polemizujac z tezami Z. Balickiego - przedsta-
wiciela Narodowej Demokracji i pedagogiki narodowej, tak charakteryzowata zadania
wychowania narodowego:  Wychowanie narodowe musi sie oprze¢ na dzisiejszych
potrzebach spoteczenstwa polskiego, is¢ ku ideatom Polski, »ktora bedzie«, zadaniem
jego budzi¢ i wyzwala¢ »$pigce sity w narodzie«. Wychowanie bedzie narodowym, gdy
kazde dziecko bedzie miato moznos¢ korzystania ze szkoty, gdy kazdy cztonek narodu
bedzie miat dostep do Zrddet kultury. - Na rowni ze szkotg stawiaé trzeba instytucje
oSwiatowe pozaszkolne. Wszelka przysztos$¢ tworzy sie w terazniejszosci, praca naszego
pokolenia tworzy przyszto$¢ narodu. - Aby podejmowane iwcigz przerwane nie ginety
dla ogélnego dorobku, trzeba stworzy¢ instytucje, ktdra bedzie zbierata rozproszone
zdobycze polskiej mysli wychowawczej i praktyki pedagogicznej i informowata o nich
wszystkich pracownikow” (Sujkowska, Szycoéwna, 1909; Lepalczyk, 2001).

Jak wiec widaé, u swoich zrédet polska pedagogika spoteczna byta niejako peda-
gogika oswiatowg, pedagogika dopominajacg sie o okreslone dziatania, ktérych celem
miato by¢, jak to wielokrotnie powtarzata Helena Radlinska: ,,odnajdywanie sit ludz-
kich i organizowanie ich w celach twdrczosci zyciowej”. Taki program, taki ,,projekt
spoteczny” - oswiatowy przektadat sig, jak tojuz byto powiedziane wyzej, na program
wielu powstajgcych wowczas organizacji i stowarzyszen. Byt to czesto bardzo konkretny
program dziatan, wskazujacy okres$lone potrzeby i sposoby ich zaspokajania. W pro-
gramie jednej z najwiekszych 6wczesnych organizacji, ktéra podejmowata sie zadan
oswiatowych - Polskiej Macierzy Szkolnej, czytamy: ,,Macierz ma na celu krzewienie
i popieranie oswiaty w duchu narodowym. W rzedzie $rodkow prowadzacych do

* Dziatalno$¢ taka, w pewnym sensie mogliby$my nazwac likwidowaniem wykluczenia spotecznego. W takim tez znaczeniu
i sposobie rozumienia uzyto tego pojecia w tytule niniejszego artykutu.
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urzeczywistniania tych zadarn wymieni¢ przede wszystkim nalezy: zaktadanie, utrzy-
mywanie i popieranie kurséw dla analfabetéw, ochronek, szkét ludowych miejskich
i wiejskich, szkét ochraniarek i seminaridw nauczycielskich, szkét srednich ogolnie
ksztatcacych i specjalnych wszelkich typdw oraz kurséw nizszych i wyzszych; urzadzanie
odczytow popularnych, wydawanie czasopism pedagogicznych i ludowych, oraz pol-
skich podrecznikéw szkolnych; zaktadanie czytelni ludowych i bibliotek oraz doméw
ludowych dla celow oSwiaty i zabawy towarzyskiej; udzielanie ksztatcacej sie mtodziezy
pomocy w formie stypendiéw i zapomog; zorganizowanie porady prawnej w sprawach
dotyczacych szkolnictwa; uktadanie projektow budowy szkdt i urzadzen szkolnych,
wreszcie opracowywanie danych statystycznych, dotyczacych stanu i potrzeb polskiego
szkolnictwa w ogéle” (Stemler, 1935).

Oswiatowy wymiar dziatan spotecznych przektadat sie rbwniez na programy wigk-
szosci 6wcezesnych partii politycznych. W programie Polskiego Stronnictwa Ludowego
- Wyzwolenie, ktérego aktywng dziataczka byta Helena Radliska, czytamy: ,,Szerzenie
oSwiatywsrod ludu uwazamy zaniezbedny warunek zar6wno zapewnieniu mu naleznych
wptywow politycznych w panistwie,jak i spetniania przez niego obowigzkdw swych wzgle-
dem Polski. Nauczanie i wychowanie winny mieé na celu doskonalenie cztowieka oraz
przygotowanie dobrego obywatela. Poza tym szkota powinna by¢ dla mtodziezy o$rod-
kiem kultury, wychowania spotecznego i przygotowaniem do pracy” (Giza, 1967, s. 52).

Problematyka dziatan oSwiatowych pozostata aktualna réwniez po uzyskaniu
niepodlegtosci. Byla ona przedmiotem zainteresowan i troski dziataczy o$wiatowych,
pedagogow i politykdw, réwniez przedmiotem zainteresowan i prac legislacyjnych
6wczesnego rzadu. W 1923 roku z inicjatywy Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego opracowano projekt ustawy o o$wiacie pozaszkolnej. W projekcie
ustawy czytamy: ,,Praca w dziedzinie o$wiaty pozaszkolnej ma na celu utatwianie do-
stepu do wiedzy i kultury najszerszym rzeszom dorostych i mtodziezy poza ramami
normalnego szkolnictwa nizszego, sredniego i wyzszego. W szczegdlnosci do zakresu
oswiaty pozaszkolnej wchodzi: a) zwalczanie analfabetyzmu i udzielanie elementar-
nych wiadomosci, niezbednych dla kazdego obywatela Rzeczypospolitej Polskiej, b)
umozliwienie doksztatcania sie w dowolnym zakresie oraz popularyzacja nauki, ¢) pod-
noszenie poziomu zycia kulturalnego i artystycznego najszerszych warstw ludnosci”
(Kornitowicz, 1923, s. 308).

Jak wiec wynika z powyzszych rozwazan, polska pedagogika spoteczna u swoich
zrédet wsposob dos¢ wyrazny wigzata sie z problematyka o$wiatowa, jako gtéwng i wio-
daca. Wydaje sie rowniez, ze taki sposéb jej rozumienia reprezentowata Helena Ra-
dlifiska oraz dwczesni dziatacze spoteczni i oSwiatowi. Wszystko to, co okreSlata ona
szeroko jako prace spoteczng, zawierato w sobie wyzej opisane dziatania. Zdaje sie
réwniez, ze Radlinska pozostata wierna takiej wizji pedagogiki spotecznej do korca
swojego zycia. Nie zmienia tego réwniez fakt wystepowania w ramach problematyki
pedagogiki spotecznej zagadnien zagrozen zycia spotecznego, a co za tym idzie zaje-
cie sie zagadnieniem pomocy i ratownictwa. Szczeg6lnie miato to miejsce i wigzato sie
z okresem drugiej wojny $wiatowej, ktory to czas byt czasem nasilenia sie tego typu zja-
wisk. Problematyka ta pojawita sie miedzy innymi w takich pracach Heleny Radlinskiej
ijej ucznidw,jak: Spoteczneprzyczyny powodzen i niepowodzeri szkolnych, Sieroctwo zasieg i wy-
réwnywanie’; Rodziny zastepcze £odzi.
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W kontek$cie powyzszych rozwazan wydaje sie, iz poglady Heleny Radlinskiej -
uznawanej za kluczowg posta¢ polskiej pedagogiki spotecznej oczekujg na ponowne,
pogtebione odczytanie i reinterpretacje*. Wydaje sie bowiem, ze obraz tej dyscypliny,
ktérym postugujg sie wspétczesni pedagodzy spoteczni, zostat uksztattowany i ostatecz-
nie zdefiniowany przez Helene Radlifiska dopiero w okresie bezposrednio poprze-
dzajgcym drugg wojne Swiatowa i zaraz po niej, co zbiegto sie z okresem podsumowan
i syntez, ktore czynita sama autorka. Szczegdlnie waznym pod tym wzgledem jest skrypt
z pedagogiki spotecznej, opracowany przez Helene Radlinskg po wojnie, a opubliko-
wany w roku 1961 (Wroczynski, Kaminski, 1961 s. 360-395)**.

Nalezy jednocze$nie pamieta¢, ze wspomniany okres byt okresem okre$lonych
warunkéw spoteczno-politycznych, ktére nie pozostawaty bez znaczenia dla tworczosci
owczesnych pedagogdw, w tym i dla Heleny Radlinskiej***. W Polsce powojennej na
tle nowo budowanego ustroju spoteczno-politycznego koncepcja Heleny Radlinskiej
napotykata na coraz wieksze przeciwnosci i niezrozumienie. Jan Szczepanski w stowie
wspomnieniowym zamieszczonym w kwartalniku ,,Zycie Szkoly Wyzszej” w 1954 roku,
po Smierci Heleny Radliriskiej pisat: ,,Radlifiska nie rozumiata gtebi i doniostosci re-
wolucji dokonanej w Polsce Ludowej. Zawsze sadzita, ze walki klasowe mozna »zata-
godzié« odpowiednio zorganizowang stuzbg spoteczng. Nie chciata uzna¢ klasowych
zrodet zta spotecznego i sadzita, ze moznaje przezwyciezy¢, aktywizujac immanentne
sity Srodowisk ludzkich - bez walki klasowej. Na tych zatozeniach opierata swoj system
pedagogiki i dziatalnoSci spoteczno-politycznej. Starg liberalng niecheé do instytucji
panstwowych przenosita na panstwo ludowe”.

Zaprezentowana tutaj opinia wypowiedziana z pozycji okreslonej ideologii i pozo-
stajgca na takim poziomie - doktrynalnej argumentacji, w matym stopniu odnosita sie
do realnego dziedzictwa pedagogiki spotecznej, a nawet wbrew intencjom jej autora,
podkreslata nieSwiadomie to, co bylojej sitg i realng wartoscig (réwniez z perspektywy
wspotczesnych uwarunkowan). Irena Lepalczyk w swojej pracy poswieconej Helenie
Radlinskiej tak pisata ojej postawie w omawianym okresie: ,, Trudnosci Heleny Radlin-
skiej w Polsce Ludowej polegaty na tym, iz nie mogta ona pogodzi¢ sie z monocentry-
zmem ideowym, byfa gorgcym rzecznikiem policentryzmu ideologicznego. Sadzita, iz
dla ulepszenia Srodowiska zycia uczestniczy¢ powinnyjak najliczniejsze grupy ludzkie,
inspirowane przez rozne idee filozoficzne, religijne i polityczne - jesli tylko sg to idee
humanistyczne” (Lepalczyk, 2001, s. 190).

Tworczo$¢ Heleny Radlnskiej byta poddawana analizie wielokrotnie. Pozajednak kilkoma Zrédtowymi opracowania-
mi monograficznymi (m.in. W. Theiss czy I. Lepalczyk) oraz szerszymi analizami podejmowanymi przy okazji wydan
prac autorki (m.in.J. Hulewicz, A. Kaminski, R. Wroczynski), byly to jednak analizy okazjonalne (np. B. Suchodolski,
St. Kowalski, A.O. Uziembto). Wydaje sie, ze twérczo$¢ H.R. poza wyzej przyktadowo wymienionymi, nie doczekata sie
jak dotad gtebszej analizy poréwnawczej i reinterpretacyjnej, podjetej na tle rozwoju mysli spotecznej i pedagogicznej
przetomu XIX i XX wieku.

Bardzo pouczajgce sg w tym wzgledzie rdwniez Listy o nauczaniu ipracy badawczej, opracowane przez Helene Radlinska
po wojnie (wydane w 1964 roku), na proshe Ireny Lepalczyk. Same wypowiedzi Radliriskiej tam zamieszczone wskazuja,
ze koncepcja pedagogiki spotecznej zawarta w skrypcie wydanym po wojniejest koncepcja p6éZng, robocza i wymagajaca
dalszych dopracowarn i uscislen. Sprawa ta zdaje si¢ czeka¢ na dalsze szczegétowe badania.

W 1950 roku Helena Radliska - w wyniku okre$lonej polityki 6wczesnych wtadz - zostata odsunigta od pracy naukowej
na Uniwersytecie £6dzkim.
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Cho¢ Helena Radlinska swojg tworczoscig i pogladami na zycie spoteczne zawsze
wigzata sie z nurtem lewicowym, to jednak nigdy nie przyjmowata w tym wzgledzie
postaw radykalnych i ortodoksyjnych. Ponad ideologig i ideologicznym mysleniem sta-
wiata troske o realny los kazdego cztowieka. U kresu swoich dni powiedziata: ,Zrédta
sit bijg z wiary, mitosci i nadziei. Nimi zabarwit sie prospektywizm, spojrzenie na zycie,
czyli upatrywaniejutra rodzgcego sie w kazdym dniu biezagcym. £3aczy sie w nim mocne
odczuwanie zwigzku z przesztoscig. Nie bytam nigdy niewolnikiem uktadéw terazniej-
szych, gdyz zawsze czutam sie czasteczkyg zywej struktury rzeczywistosci budujacej sie
i przebudowujacej dzieki spusciznie oraz przeczuwanym mozliwosciom jej przezwy-
ciezania i doskonalenia. Praca dla przysztosci od lat dziewczecych stanowita dla mnie
postannictwo, ktdrego wykonywanie daje rado$¢ nawet w okolicznosciach tragicznych”
(Wyrobkowa-Pawtowska, 1964).

Dzisiaj, kiedy w pedagogice spotecznej dominuje do$¢ waskie: socjalno-pomocowe
podejscie do jej zadan i celéw, a co za tym idziejej przedmiot zainteresowan jest zawe-
zany i do$¢ specyficznie pojmowany, nalezatoby sie zastanowi¢ nad szerszym konteks-
tem rozumienia tej dyscypliny. Jej przesztosc jest w tym wzgledzie bardzo pouczajaca.
Zrodta, z ktorych polska pedagogika spoteczna wyrasta, sawielorakie i réznorodne. To
bogato rozwijajace sie nurty filozofii spotecznej z przetomu XIX i XX wieku. Mozna
postawic¢ pytanie: jakie byty poglady pedagogdw spotecznych tamtych lat,jakie byty po-
glady i dziatania licznej rzeszy éwczesnych dziataczy spotecznych i oSwiatowych, czego
uczg nas tamci ludzie, tamte idee. Ktére z tych idei pozostajg nadal aktualne, kt6re
znich zawierajg nieprzemijajace ziarno prawdy?
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