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W kregu tworcow pedagogiki spotecznej
Koncepcja wychowania
| pedagogiki spotecznej
w pogladach Ryszarda Wroczynskiego

Ryszard Wroczyniski jest jednag z gtdwnych postaci polskiej pedagogiki
spotecznej. Cho¢ jego twdrczos¢ z pedagogika spoteczng zwigzana zostata
petniej i wyrazniej dopiero na przetomie lat 50. i 60., a wiec w okresie, gdy
mijat juz pierwszy wazny etap rozwoju tej dyscypliny, to jednak posta¢ te

mozna zaliczy¢ — i tak tez czyni sie po$rdd znawcdw zagadnienia i w samej
literaturze przedmiotu — do czotowych przedstawicieli i tworcow pedagogiki
spotecznejl

Instytucjonalne kryterium rozwoju danej dyscypliny naukowej (w tym
wypadku pedagogiki spotecznej) obejmuje trzy etapy: proces gromadzenia
wiedzy, podejmowanie, a potem publikowanie prac badawczych, rozwgj
organizacyjny dyscypliny, czyli powstawanie okreslonych instytucji badaw-
czych2. Ryszard Wroczynski ,,pojawit sie” i odegrat szczeg6lna, wazna role
w drugim etapie rozwoju pedagogiki spotecznej3.

1 Zob. Pedagogika spoteczna: pytania o XXI wiek. Pamieci Profesora Ryszarda Wro-
czyniskiego. Red. A. Przectawska, W. Theiss. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
»Zak”, 1999; takze W. Theiss: Pedagogika spoteczna w koncepcji Ryszarda Wroczyfskiego
(1909—1987). W: S. Kawula: Studia z pedagogiki spotecznej. Olsztyn, WSP, 1996.

2 Zob. N. Krasko: Instytucjonalizacja socjologii w Polsce 1920—1970. Warszawa,
PWN, 1996.

3 Przyjmuje tu podziat na trzy etapy rozwoju, wedtug przyjetej chronologii: pierwszy
— etap Prekursoréw i Heleny Radlinskiej (1905—1951), drugi — etap systemowy (peda-
gogika spoteczna w okresie PRL 1957—1989), trzeci — etap przetomu, okres transformacji
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Jaka byta zatem droga Ryszarda Wroczynskiego do pedagogiki spotecznej?
Jakie dzialania, zainteresowania, tworczos$¢ i prace badawcze doprowadzity
go ostatecznie do tak duzej i mocnej pozycji w tej dyscyplinie?

Praca zawodowa — praca naukowa

Z przeprowadzonych dotychczas badan i analiz mozna wywnioskowac,
ze na twarczos¢ i poglady naukowe Ryszarda Wroczynskiego, a zwiaszcza
na ostatecznie wypracowang przezen koncepcje pedagogiki spotecznej
bardzo duzy wptyw miata jego aktywnos$¢ i praca zawodowa oraz rozwi-
jane w tym czasie i realizowane zainteresowania naukowe. Te dwie drogi,
mocno z sobg splecione, doprowadzity tego twdérce do wypracowanych
koncepcji.

Biorgc pod uwage prace zawodowg oraz zainteresowania naukowe
realizowane przez Wroczynskiego od samego poczatku, to jest od studiow
na Uniwersytecie Jagiellonskim, mozna w jego zyciu wyrozni¢ dwa okresy:
biatostocki oraz warszawski.

Okres biatostocki

Okres ten to przede wszystkim studia w Krakowie. Wroczynski stu-
diowat tam filologie polska oraz pedagogike. Nalezatoby wspomnie¢, ze
jego nauczycielami podczas studiow byli tacy wybitni uczeni, jak: Zygmunt
Mystakowski, Stefan Szuman, Wiadystaw Heinrich czy Ignacy Chrzanow-
ski4. Te dwa kierunki studiow, te dwa gtdwne obszary problemowe — je$li
chodzi o nauki humanistyczne — wyraznie ukierunkowaly poézniejsze
zainteresowania i prace badawcze Wroczynskiego (w roku 1938 obronit na
Uniwersytecie Jagiellonskim doktorat poswiecony zagadnieniom pozytywi-
zmu warszawskiego). Okres biatostocki zycia autora to jednocze$nie okres
pracy zawodowej — pracy nauczycielskiej. Pracowat on wowczas zaréwno
w szkolnictwie zawodowym, jak i w szkotach typu gimnazjalnego, kieru-
jac jednoczes$nie swoje zainteresowania coraz wyrazniej w strone oswiaty
dorostych, o czym Swiadczg jego pierwsze (raczej o charakterze popularyza-

(1989—2006); por. M. Cichosz: Pedagogika spoteczna w Polsce w latach 1945—2005.
Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2006.

4 Zob. I. Olecka: Perspektywy pedagogiki spotecznej — wywiad z prof. dr. Ryszardem
Wroczynskim. ,,Nowa Szkota” 1974, nr 3.
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torskim) publikacje. Miato to wptyw na pdzniejsze wypracowywane przez
niego koncepcje pedagogiki spotecznejs.

Okres warszawski

Okres biatostocki zakonczyt sie po Il wojnie $wiatowej. Lata powojenne
byty etapem przetomowym. W tym bowiem czasie autor opublikowat swoje
pierwsze, obszerne i zrodtowe badania — prace monograficzne z dziedziny
historii oswiaty (np. Pozytywizm warszawski. Zarys dziejow oraz wybor
publicystyki i krytyki, 1948). Sposéb widzenia zagadnien o$wiatowych coraz
wyrazniej sprowadzat Wroczynski do sposobu rozumienia funkcjonowania
oswiaty, jaki dawata w tym wzgledzie dotychczasowa tradycja wypracowana
w pedagogice spotecznej.

Nie byty to ani prace czysto historyczne, ani analizy filozoficzne, autor
maowiac o o$wiacie, coraz wyrazniej zwracat uwage na aspekt wychowaw-
czy podejmowanych dziatan oswiatowych (aspekt organizatorski), ktérych
zadaniem byto z jednej strony krzewienie rodzimej kultury, z drugiej za$
troska o rozwoj cztowiekab.

Taki kierunek poszukiwan i taki sposdb rozumienia o$wiaty potwierdzata
w tym czasie podjeta przez Wroczynskiego wspoétpraca z nestorka polskiej
pedagogiki spotecznej Heleng Radlinska, ktéra stata sie odtagd konsultantem
i opiekunem jego prac badawczych. To ona byta opiekunem naukowym jego
habilitacji, ktorg zrealizowat w 1950 roku na Uniwersytecie tédzkim. Ta
wczesna habilitacja — po Smierci Heleny Radlinskiej w 1954 roku pozostat
on zdaje sie jedynym czynnym wowczas w Polsce w akademickiej pracy
naukowej profesorem habilitowanym z zakresu pedagogiki spotecznej (Alek-
sander Kaminski habilitowat sie w 1959 roku) — oraz podjecie juz w 1952
roku pracy naukowej na Uniwersytecie Warszawskim w zorganizowanym
przez B. Suchodolskiego Wydziale Pedagogiki pozwolity Wroczyriskiemu
stang¢ na czele odradzajgcej sie po okresie stalinowskich represji pedagogiki
spotecznej.

Po zjezdzie pedagogdw spotecznych w Warszawie w 1957 roku, zorgani-
zowanym przez $rodowisko uczniéw H. Radliniskiej, na czele z Ryszardem

5 Zob. W. Theiss: Ryszard Wroczynski. 1909—1987. ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1988, nr 3 (121).

6 Por. np. R. Wroczynski: Mysl pedagogiczna i programy o$wiatowe w Krdlestwie
Polskim na przetomie XI1X i XX wieku. Warszawa, PZWS, 1955.

7 Zob. R. Wroczynski: O wiasciwe widzenie zagadnienn wychowawczych. ,,Gtos Na-
uczycielski” 1957, nr 15.
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Wroczynskim, to wiasnie z jego inicjatywy uruchomiono Katedre Pedagogiki
Spotecznej na Uniwersytecie Warszawskim, jedyng takg katedre dziatajacg
woéwczas w Polsce (w todzi Katedre Pedagogiki Spotecznej reaktywowano
dopiero w 1961 roku)8.

W okresie tym Wroczynski dalej prowadzit badania nad historig o$wiaty,
lecz réwniez coraz wyrazniej zajmowat sie zagadnieniami pedagogiki spo-
tecznej. Waznym dla éwczesnej pedagogiki spotecznej, jak i dla samego
Wroczynskiego wydarzeniem byto opublikowanie przezen w 1966 roku
Whprowadzenia do pedagogiki spotecznej. W pracy tej zaproponowat nowg
wizje tej dyscypliny, w znacznym stopniu zrywajacg z dotychczasowym jej
modelem, wypracowanym w ,,szkole” Heleny Radlinskiej — szczegolnie jesli
chodzi o przyjmowany sposéb uzasadnieh szeroko rozumianej, wiasciwej dla
pedagogiki spotecznej praktyki oSwiatowej. Przyjety spos6b widzenia peda-
gogiki spotecznej autor rozwijat odtad w kolejnych pracach. W wymiarze
organizacyjnym za$ R. Wroczynski, bedgc opiekunem i promotorem wielu
prac badawczych nie tylko w Warszawie, ale takze w catej Polsce, przyczynit
sie do bardzo intensywnego rozwoju dyscypliny tamtych lat.

Koncepcja wychowania i pedagogiki spotecznej

Punktem wyijscia koncepcji wychowania i oddziatywan wychowawczych
postulowanych przez R. Wroczynskiego w jego wizji pedagogiki spotecznej
byta relacja, jaka zachodzi pomiedzy cztowiekiem, uczestnikiem zycia spo-
tecznego a Srodowiskiem w kontekscie podejmowanych i organizowanych
czynnosci wychowawczych. Ten tradycyjny, strukturalny, niejako zrodtowy
punkt wyjscia autor przyjat za dotychczas wypracowang tradycja pedagogiki
spotecznej (cho¢ nawigzat rowniez wyraznie do niektérych XIX-wiecznych
koncepcji socjologicznych)9. R. Wroczynski w odréznieniu jednak od tej
tradycji przyjgt odmienne sposoby interpretacji wskazywanej relacji. Przyj-
mujac, ze srodowisko zycia cztowieka jest waznym miejscem oddziatujgcych
bodzcow, ktére stymulujg rozwéj cztowieka, i to zarbwno w wymiarze
jego zycia psychicznego, jak i biologicznego, badacz sformutowat postulat
potrzeby organizowania tego $srodowiska — organizowania wptywow
Srodowiskowych, czyli wytwarzania pozytywnych bodzcéw rozwojowych.

8 Zob. B. Smolinska-Theiss, W. Theiss: Pedagogika spoteczna a polityka. W: Peda-
gogika spoteczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy. Red. E. Marynowicz-
-Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska. £6dz, Wydawnictwo UL, 1998.

9 Zob. R. Wroczynhski: Wprowadzenie do pedagogiki spotecznej. Warszawa, PWN,
1966, s. 7.
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Poniewaz przyjmowat szeroki sposéb rozumienia srodowiska, za$ adresatem
oddziatywan wptywow srodowiskowych jest cztowiek, uczestnik zycia
spotecznego w catym przebiegu swojego zycia, we wszystkich jego fazach,
autor postulowat ostatecznie organizowanie zycia spotecznego cztowieka
w catej rozciggtosci tego zycia, w catym obszarze wychowania pozaszkol-
nego i poszkolnegol0

Koncepcja oddzialywahn wychowawczych witasciwa dla pedagogiki
spotecznej byta dla Wroczyriskiego wyjsciowo koncepcja wychowania poza-
szkolnego. Kolejng specyfikg tej koncepcji jest to, ze proces organizowania
srodowiska, organizowania wptywow srodowiskowych ma sie odbywac
na gruncie instytucji wychowania pozaszkolnego, stajacych sie i bedacych
jednoczesnie srodowiskiem wychowawczym.

Autor w swoich pracach rozbudowywat nieustannie typologie srodowisk
wychowawczych, wskazujgc na miejsca funkcjonowania cztowieka, a tym
samym miejsca potrzebnych oddziatywan, zwiaszcza profilaktycznych
i kompensacyjnych, jesli chodzi o stymulowanie rozwoju cztowieka, rozwoju
pojmowanego w tej koncepcji w kategoriach potrzeb rozwojowych.

Przyjecie tak szerokiego sposobu rozumienia wychowania jako cato-
ksztattu spotecznych oddziatywan wychowawczych oraz szerokiego sposobu
rozumienia samego cztowieka jako odbiorcy tych oddziatywan we wszystkich
etapach jego zycia (podstawowa kategorig ontologiczng i antropologiczng
okreslajgcg cztowieka stawata sie tu kategoria potrzeb) spowodowato osta-
tecznie rozwiniecie tej koncepcji w kierunku cato$ciowych oddziatywan
wychowawczych, wiec edukacji permanentnej i ksztatcenia ustawicznego,
a w odniesieniu do roli szkoty — koncepcji wychowania réwnolegtego.
Koncepcje te byly niejako zwieniczeniem, ale tez konsekwencjg pogladow
R. Wroczynskiego.

Tak okre$lona i zbudowana koncepcja stata sie inspiracjg dla wielu 6wczes-
nych pedagogéw spotecznych, szczegolnie za$ ucznidw R. Wroczynskiego,
piszacych i tworzacych pod jego kierunkiem. Szczegdlng role odegraty
badania prowadzone w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu War-
szawskiego, kierowanej wéwczas przez R. Wroczynskiego. Prowadzono tam
badania nad zagadnieniem opieki i wychowania w srodowisku (Albin Kelm,
Jerzy Wotczyk), podejmowano problematyke szkoty otwartej-Srodowiskowej
(Mikotaj Winiarski, Edmund Trempata), prowadzono badania nad funk-
cjonowaniem kultury, w tym nad zréznicowaniem kulturalnym mtodziezy
(Anna Przectawska), poruszono rowniez problematyke funkcjonowania
rodzin (H. Izdebska) oraz organizowania i wykorzystywania czasu wolnego
(Tadeusz Wjek). Podejmowano badania nad metodologig pedagogiki spo-
tecznej (Tadeusz Pilch) oraz jej teoretyczna tozsamoscia (Wiestaw Theiss,

10 Zob. R. Wroczynski: Pedagogika spoteczna. Warszawa, PWN, 1974, s. 67.
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Barbara Smolinska-Theiss). Wszystkie te badania wpisywalty sie w koncepcje
szerokich spotecznych i sSrodowiskowych wptywow na cztowieka i ostatecz-
nie w takg witasnie wizje catosciowych oddziatywahn wychowawczych.

Przedstawiona koncepcja wychowania i zwigzana z nig ostatecznie kon-
cepcja pedagogiki spotecznej, cho¢ w wypadku Wroczynskiego stosunkowo
spojna i wyraznie odrebna (oczywiscie nie catkowicie) od tradycji znanej
autorowi (chodzi tu zwilaszcza o tzw. szkote Heleny Radlinskiej), zawiera
jednak obszary do dyskusji, do dalszego rozpoznania. Wydaje sie bowiem, ze
wyrazne u autora wptywy ewolucjonizmu i funkcjonalizmu oraz metodolo-
gicznego empiryzmu, zaczerpniete z XIX-wiecznych koncepcji rozwijajacych
sie wéwczas nauk spotecznych, byty przez niego dos¢ specyficznie ,,adapto-
wane”. Pozostaje wiec pytanie, w jaki sposdb Wroczynski uzasadniat i jak
interpretowat opisywane przez siebie funkcjonalnie pojete i instytucjonalnie
realizowane relacje spoteczne. Problematyka ta zawiera sie miedzy innymi
w pytaniach o funkcjonalizm, determinizm oraz personalizm/humanizm
obecny w jego koncepciji.

Pytania o specyfike koncepcji — obszary dyskus;ji

1. Funkcjonalizm

Na poziomie opisu rzeczywistosci spotecznej, a wiec na poziomie pewnej
ontologii, autor jako kluczowg i fundamentalng przyjat relacje, jaka zachodzi
miedzy cztowiekiem a srodowiskiem. Jednoczes$nie przyjat koniecznos$¢ tej
relacji i jej wzajemne warunkowanie — ten zwigzek okresla jako funkcjo-
nalnie wspotzalezny. Przyjmuje zatem w punkcie wyjscia okreSlong wersje
funkcjonalizmu. Méwiac, ze opisywany zwigzek ma charakter rozwojowy —
z punktu widzenia pedagogiki i jej prakseologicznego charakteru — mozemy
powiedzie¢, ze funkcjonalizm ten ma charakter ewolucyjny. Widoczne sg
u autora w tym wzgledzie wptywy XIX-wiecznych organicznych i ewolu-
cyjnych teorii, np. H. Spencera, na ktérego Wroczynski powotuje sie wielo-
krotnie. O samej zresztg pedagogice i jej celach nie méwit w perspektywie
wasko pojetych celow jednostkowych mozliwych do zrealizowania, lecz
w perspektywie rozwoju spotecznego i ostatecznej catoSciowej wizji tego
rozwoju. Takie podejscie ugruntowuje catosciowy i funkcjonalny charakter
relacji spotecznych.

2. Determinizm

Cho¢ autor deklarowat w swojej koncepcji odejscie od determinizmu
spotecznego, wydaje sie jednak, ze przyjmowat (implicite) jakas$, powiedzmy
ewolucyjna, jego wersje. Cztowiek bowiem w jego koncepcji pozostawat
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w koniecznym zwiazku ze srodowiskiem, ktére podlegato ciggtym zmianom
i jako takie nieustannie oddziatywato na cztowieka — oddziatujgc stale
okreslona pulg bodzcéw. Czitowiek pozostawal wobec tego w sytuacji
koniecznej zmiany — z punktu widzenia pedagogiki miata to by¢ zmiana
rozwojowa, lecz tak czy inaczej zawsze do niej dochodzito ze wzgledu na
specyfike witasnie takich relacji spotecznych.

3. Personalizm czy humanizm

W ujeciu Ryszarda Wroczyriskiego nie mamy do czynienia ze szczego6-
towa koncepcjg cztowieka, w ktorej bytaby mowa o jego strukturze i funk-
cjonowaniu okreslonych mechanizmoéw. Cztowiek — jednostka jest w tej
koncepcji elementem spotecznego uktadu, okreslonej struktury spotecznej

i jego rozwdj jest wyznaczony sposobem funkcjonowania tej struktury. Jest

on celem oddziatywan spontanicznych i ,,naturalnych” tego uktadu oraz

celem oddziatywan zamierzonych — z punktu widzenia dziatan organi-
zowanych na gruncie pedagogiki. O catej tej koncepcji mozemy mowié
bardziej z perspektywy humanizmu spotecznego, w mniejszym za$ stopniu

z perspektywy personalizmu, co wymagatoby gtebszych strukturalnych

rozwazah dotyczacych cztowieka, czego autor nie podejmowat w swoich

analizach.

4. Marksizm

Tworczos$é Ryszarda Wroczynskiego i pedagogow spotecznych jego poko-
lenia przypadta na okres, gdy w naukach spotecznych dominujacg ideologig
byta ideologia materializmu historycznego i dialektycznego, gtownie w wersji
marksistowskiej. Pomijajac tu szczegotowe analizy i zawezajac je do myslenia

0 wychowaniu, mozna wskaza¢ charakterystyczne cechy tej ideologii:

— calosciowe podejscie do rzeczywistosci spotecznej,

— materialistyczne ujecie, jesli chodzi o ontologiczng perspektywe w odnie-
sieniu do spoteczenstwa jako catosci, ale tez do cztowieka,

— praktyczne podejscie do zadan i celow oddziatywan — réwniez w peda-
gogice,

— przyjecie, ze cztowiek jest efektem oddziatywan spotecznych i przez nie
jest ksztattowany, z czego wynika postulat nieustannej zmiany spotecz-
nej, jej dokonywania najczesciej na drodze przetamywania konfliktow,

— podejscie reformatorskie.

Nasuwa sie pytanie: Czy przedstawiony sposéb rozumienia cztowieka

1 zycia spotecznego byt obecny w twoérczosci Wroczynskiego? Jezeli tak,

to czy taki sposOb uzasadnieh badacz lokalizowat Swiadomie na gruncie

tej wiasnie ideologii i w jej ramach uzasadnienie to przyjmowat? Jest to
0golny problem (caty czas oczekujgcy na gruntowng analize i rozpoznanie)
obecnosci tego nurtu myslenia w polskiej pedagogice spoteczne;.
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Zakonczenie

Biorac pod uwage specyfike i odmienno$¢ wypracowywanych przez
R. Wroczynskiego koncepcji, mozna $miato powiedzie¢ o jego wyjatkowej
roli w rozwoju pedagogiki spotecznej uprawianej w Polsce w latach 60.,
70. i 80. Wchodzac wdwczas w tradycje intelektualng dyscypliny, autor
ten jednoczesnie uwzglednit uwarunkowania spoteczno-polityczne swojego
czasu, proponujgc stosunkowo spojna i odrebng wizje relacji spotecznych
oraz srodowiskowych oddziatywan wychowawczych. Duza rzetelno$¢ pisar-
ska, naukowa, a takze zaangazowanie organizacyjne tego autora pozwala
nam dzis§ méwi¢ o powstaniu odrebnej, warszawskiej szkoty pedagogiki
spotecznej, ze szczegblng w niej pozycjg i rolg R. Wroczynskiego.



