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Wychowanie jest rzeczywisto$cig spoteczng, jako takie jest wiec
dynamiczne, podlegajgce ciggtym zmianom. Zmienno$¢ te budujg
okreslone warunki spoteczno-polityczne, specyficzne relacje personalne
oraz wiele innymi czynnikow tworzacych zycie spoteczne. Pedagogika
spoteczna z jednej strony diagnozujaca to zycie, z drugiej projektujgca
jego zmiany wpisuje sie w owg dynamike - ijako taka wtasnie musi
by¢ odpowiedzig na zmiane; musi sie w nig wpisywac - nawet wowczas
gdy prognozuje i przewiduje - zachowujac tym samym swoje pod-
stawowe funkcje wtasciwe dla pedagogiki. Czym wiec jest ciggtos¢
i zmiana pedagogiki spotecznej? Czy odpowiadajagc na zmiang, nie
gubi ona swojej normatywno$ci - a zachowujac jg, czy nie traci z pola
widzenia realnych probleméw zycia spotecznego?

1. Tozsamos$c¢ pedagogiki spotecznej
- pola poszukiwan

Pedagogika spoteczna wspétczesnie rozwijana w Polsce, zwtaszcza
w ostatnich latach, zdaje sie coraz wyrazniej nawigzywaé do réznych
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ideowych nurtéw mysli spotecznej mdwiacych o wychowaniu. Znajduje
to swoje odbicie zaréwno w obszarze przywotywanych i dyskutowanych
koncepciji i teorii, jak rowniez w dziedzinie proponowanych rozwigzan
w obszarze podejmowanej i realizowanej Srodowiskowej/spotecznej
praktyki edukacyjne;j.

Tym samym, przynajmniej w sensie zwiekszajgcego sie dystansu
czasowego, mozna mowic o coraz wyrazniejszym odchodzeniu od dos¢
wasko okreslanej i wczesniej zbudowanej tradycji tej dyscypliny
w Polsce. Pomimo bowiem przetamywania tej - postepowej tradycji
reformizmu spotecznego - wyraznie lokalizowanej na linii pogladéw
Edwarda Abramowskiego, Ludwika Krzywickiego, Heleny Radlinskiej,
Stanistawa Karpowicza, Aleksandra Kaminskiego, a potem juz w waskim
nurcie realnego socjalizmu Ryszarda Wroczynskiego, Adama Uziembty,
Stanistawa Kowalskiego, Jerzego Wotczyka, Jana Szczepanskiego
i innych, az do przetomu 1989/1990, trudno jest ostatecznie powiedzie¢
czy tradycja ta zostata catkowicie przezwyciezona i w jaki sposob.

Obecne bowiem dzisiaj w pedagogice spotecznej rézne inspiracje,
np.: inspiracje spotecznej pedagogiki niemieckiej, podejmujace z punktu
widzenia praktyki spotecznej, np. problematyke konfliktu spotecznego
(F. Hamburger), wyraznie nawigzujg do wczes$niejszych tradycji
rozwazan F. Diesterwega czy po6zniej K. Molenhaueral Podobnie,
gdy chodzi o coraz czesciej przywotywang dzisiaj koncepcje edukacji
Srodowiskowej, szczeg6lnie te w wersji humanistycznej (W. Theiss,
M. Mendel), wyraznie koresponduje ona z zatozeniami ,,pracy spotecznej
i oSwiatowej” wypracowywanej w tak zwanej ,,szkole” Heleny Rad-
linskiej, a wiec z zatozeniami ,klasycznej” pedagogiki spotecznej
budowanej w Polsce. Podobnie pozostaje rowniez problemem, czy
i na ile zostato rozwiniete lub przezwyciezone podejscie systemowo-
-funkcjonalne, tak wyrazne i charakterystyczne dla tej dyscypliny

1 Autorzy ci sg obecni w tradycji polskiej pedagogiki spotecznej od samego poczatku
jej istnienia. Znani byli i cytowani zaréwno przez H. Radlifska, jak i R. Wroczyrskiego
oraz innych ,teoretykéw” dyscypliny. Por. F. Hamburger, Pedagogika spoteczna, w:
B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom 3, PWN, Warszawa 2003.
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- zwiaszcza widoczne w okresie marksowskich inspiracji, szczegélnie
obecne w ideach reformy spotecznej2 Dla identyfikacji powyzszych
przemian, wskazania ich kierunku, tendencji, a wiec w konsekwencji
wskazania, na ile mamy tu do czynienia z ciggtoScig mysli, oraz z pewng
tozsamoscig szeroko rozumianej srodowiskowej (o$wiatowej, pomo-
cowej, animacyjnej) praktyki edukacyjnej, naile zas i wjakim kierunku
zachodzg zmiany, niezbedna bytaby rekonstrukcja pedagogiki spotecznej,
przeanalizowanie jej rozwoju na okreslonych ptaszczyznach, na
okreslonych poziomach rozumienia tej dyscypliny.

Czy bedziemy tu méwi¢ o pedagogice spotecznej jako refleksji
postugujacej sie okreSlong doktryng spoteczng - by¢ moze taka
doktryne budujacg, w tym wskazujacg na okreslong aksjologie, zarow-
no w odniesieniu do zycia spotecznego i jego struktur, jak i do
cztowieka. Czy bedziemy tu méwic o okre$lonej antropologii, a wiec
0 przyjmowanym sposobie rozumienia cztowieka. Czy w koncu
bedziemy tu mowi¢ o okreSlonej - projektowanej i realizowanej
praktyce spotecznej. Te podstawowe, a wyrdznione tu poziomy,
wydaje sig, iz stanowig ontologiczng strukture prezentowanej dys-
cypliny (tak zresztg jak to jest w innych naukach spotecznych, zwitasz-
cza tych o wyraznym odniesieniu i przetozeniu na praktyke), w ra-
mach ktérej mozemy moéwié zarbwno o jej ciagtosci, jak i o jej
zmianie.

2. Wypracowywane koncepcje - ciggtos¢ i zmiana

Gdy wezmie sie pod uwage dotychczasowy okres istnienia pedagogiki
spotecznej w Polsce - niespetna stuletnig juz tradycje - wydaje sig,
iz budowane w niej koncepcje, zaréwno gdy chodzi o rozwigzania
teoretyczne, jak i o proponowang praktyke dziatan spotecznych oraz
przyjmowane rozwigzania odnoszg sie i sg zawsze prébg opisu i in-

2 Problem ten moze by¢ wyraznie widoczny w kontekscie bliskosci pedagogiki
spotecznej z polityka spoteczng. Na zwigzki takie mozna wskazywaé réwniez wspétczesnie.
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terpretacji okreslonej relacji: cztowieka/jednostki do srodowis-
ka w kontekscie wychowania. To niejako stata, bazowa, on-
tologiczna perspektywa tej dyscypliny.

Jakiekolwiek proby definicji pedagogiki spotecznej, cho¢ zazwyczaj
formutowane w okreslonych i czesto odmiennych kontekstach ideowych
i teoretycznych, zawsze odnoszg sie do wyzej wskazanej relacji jako
relacji fundamentalnej. Relacje takg jako bazowa witasnie odnajdujemy
w pogladach gtéwnych twdrcow pedagogiki spotecznej. Helena Rad-
linska méwigc o pedagogice spotecznej, tak definiowata te dyscyplineg:
.»(-..) Pedagogika spoteczna w przeciwienstwie do socjologii wychowania
zajmuje sie przebiegami i sposobami poczynan wychowawczych i rolg
Srodowisk w zwigzku z zyciem jednostek (...). Zajmuje sie stosunkiem
jednostek i grup do $rodowisk zycia (przyrodniczego, kulturowego
i osobowego) oraz ich rolg jako sktadnikow srodowisk i czynnikow
przemian (...)”3.

W odmiennej perspektywie teoretycznej i ideowej relacje: czto-
wiek i srodowisko w kontek$cie wychowania, jako relacje funda-
mentalng przywotuje R. Wroczynski, ktory pisze: ,(...) Pedagogika
spoteczna, opierajac sie na badaniach empirycznych, a wiec na em-
pirii, analizuje wptywy wychowawcze, ktérych zrédtem jest $rodo-
wisko, oraz ustala zasady organizowania $rodowiska z punktu wi-
dzenia potrzeb wychowawczych. Przez organizowania $rodowiska
- W ujeciu pedagogiki spotecznej - nalezy rozumie¢ wytwarzanie
bodZzcoéw wychowawczo warto$ciowych oraz kompensowanie wpty-
woéw ujemnych (...)"4.

Bardziej wspdtczesne okreslenia i proby definicji, rowniez jako
zrédtowe dla dyscypliny, wskazujg relacje cztowieka i Srodowiska
ksztattujgca sie w kontekscie oddziatywan wychowawczych. Wiestaw
Theiss i Anna Przectawska pisza, iz pedagogika spoteczna zajmuje

3 H. Radlinska, Pisma pedagogiczne, Wydawnictwo Ossolineum, Wroctaw, Krakdw,
Warszawa 1961. s. 363, 366.

4 R.Wroczynski, Wprowadzenie do pedagogiki spotecznej, PWN, Warszawa 1966,
S. 46"17.
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sie: ,,(...) teorig Srodowiskowych uwarunkowar edukacji i rozwoju
cztowieka oraz teorig i praktyka ksztattowania $rodowiska”5s.

Szczegbtowa analiza przyjmowanych w pedagogice spotecznej
koncepcji pokazuje, iz powstajg one wtasnie w zwigzku z wyzej
wskazang relacjg. Koncepcje te jednoczes$nie wpisujg sie w okreslong
chronologie rozwoju dyscypliny - najog6lniej wyznaczong trzema
okresami tego rozwoju, co rowniez ma swoje odniesienie do procesu
jej instytucjonalizacji6.

Sa to nastepujgce okresy: okres | (1905-1951) - okres prekursorow
i H. Radlinskiej, okres Il (1957-1989) - okres systemowy - pedagogika
spoteczna w okresie PRL, okres 11l (1989-2007) okres przetomu
- pedagogika spoteczna okresu transformacji.

Biorgc pod uwage specyficzny, a wypracowany w kazdym z tych
etapoéw sposob rozumienia zrodtowej relacji cztowiek - Srodowisko,
w dotychczasowej tradycji istnienia pedagogiki spotecznej mozna by
wyrézni¢ co najmniej trzy koncepcje.

Koncepcje przedstawione w tabeli 1 powstawaty i wypracowywane
byly w okre$lonych warunkach spoteczno-politycznych, w okre$lonym
kontekscie ideowym - i to sg miedzy innymi kryteria ich rekonstrukcji
i ,Czytania”, czyli poznawania odmiennych sposobéw rozumienia tego,
kim jest cztowiek, czym jest srodowisko ijak przebiega i ma przebiegac
proces wychowania. Wydaje sie réwniez, iz koncepcje te prezentujg
pewng, okreslong linie rozwoju dyscypliny ijako takie mogg wyznaczaé
dalsze kierunki tego rozwoju.

5 A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoteczna nowe zadania i szanse, w: A.
Przectawska (red.), Pedagogika spoteczna kregi poszukiwarn, Wydawnictwo Zak, Warszawa
1996, s. 9.

6 M. Cichosz, Pedagogika spoteczna - szkoty naukowe - przemiany i kierunki rozwoju,
czyli rzecz o tym, jak ksztattowata sie mysl naukowa polskiej pedagogiki spotecznej,
w: P. Frackowiak (red.), Praca socjalna, pomoc spoteczna i resocjalizacja wobec wyzwan
jednoczacej sie Europy, WWSSE, Poznai-Sroda Wikp. 2008, s. 81-91.
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Tabela 1. Wypracowane koncepcje pedagogiki spotecznej
| OKRES: koncepcja: wzmagajgco-aktywistyczna

CZLOWIEK:

- podmiotowa autonomia,

- genetyczne uposazenie (okreslone wtasciwosci psychofizyczne),
- gotowos$¢ do zmiany (sity duchowo-dziataniowe),

- postawa twércza.

SRODOWISKO:
- okreslone warunki spoteczno-kulturowe podlegajgce przemianom,

WYCHOWANIE:
- pobudzanie aktywno$ci poprzez prace spoteczng i oSwiatowa,

I OKRES: koncepcja: systemowo-integracyjna

CZLOWIEK:
- jednostka reaktywna w stosunku do warunkéw $rodowiskowych,
- rozwoj okreslony w kategoriach potrzeb.

SRODOWISKO:

- element cato$ciowej struktury spotecznej oddziatujgcej na jednostke,

- $rodowisko (cato$ciowo) pojmowane jako Srodowisi<o-wychowawcze, podejécie norma-
tywne.

WYCHOWANIE:

- organizowanie, (integrowanie) catoksztattu oddziatywar na cztowieka, z akcentowaniem
oddzialywan instytucjonalnych, szczegélnie w obszarze wychowania pozaszkolnego.

Il OKRES: koncepcja: kreacyjno-pomocowa

CZLOWIEK:

- podmiotowos$¢ interpretowana w réznych nurtach personalizmu,

- samodzielno$¢ dziatan iwyboréw,

- aktywne uczestnictwo w budowaniu $wiata.

SRODOWISKO:

- okre$lone warunki spoteczne (socjalne i kulturowe),

- r6znorodnos$¢ wptywow.

WYCHOWANIE:

- wspieranie rozwoju jednostek, instytucji i grup (sit spotecznych) poprzez kreowanie
Srodowiska,

- animacje spoteczna,

- nachylenie opiekuricze i pomocowe.

Zrédio: opracowanie wlasne

3. Pedagogika spoteczna - podejmowane
i realizowane obszary badawcze

Przyjmujac jako zroédtowg dla pedagogiki spotecznej relacje: cztowiek
- Srodowisko oraz to, iz dyscyplina ta zainteresowana jest ksztattowaniem
sie tej relacji w kontekscie oddziatywan wychowawczych, obszarami
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w ktorych najczesciej relacja ta i proces oddziatywan wychowawczych
urzeczywistnia sie, sg: Srodowisko lokalne, rodzina oraz jednostki i grupy
spoteczne. To w tych obszarach i w odniesieniu do nich projektowana
jest i realizowana praktyka pedagogiki spotecznej. Chcac wiec rozpoznaé
specyfike rozwoju pedagogiki spotecznej, szukajgc drog i kierunkéw
tego rozwoju, mozna postawic pytanie: jak ksztattowata sie problematyka
jednostki, rodziny i Srodowiska lokalnego w trzech wskazanych
wczesniej okresach rozwoju dyscypliny - przyjmujac jednocze$nie,
iz proces ten obok innych czynnikéw go warunkujgcych, byt zawsze
zwigzany z okre$lonymi warunkami spoteczno-politycznymi.
Pierwszy okres, kiedy rodzita sie pedagogika spoteczna, to czas,
kiedy zyta i dziatata Helena Radlifska, ale réwniez mniej znane
i zapomniane juz postacie pedagogéw polskich - prekursorow tej
dyscypliny, takich jak: Anna Chmielewska, Irena Jurgielewiczowa, Zofia
Gulinska czy Maria Korytowska. W okresie tym pedagodzy spoteczni
zajmowali sie jednostka, rodzing i w og6le funkcjonowaniem Srodowisk
- gtdwnie w kontekscie dziatan oswiatowych takich, ktére miaty budzié
Swiadomosc i tozsamos¢ narodowa. Nie chodzito jednak w tych pracach
0 wskazywanie ptaszczyzn zagrozen i brakéw w funkcjonowaniu
jednostek i grup spotecznych oraz rodzin, a bardziej o to, jak stymulowac
rozwoéj i zycie kulturalne. Pedagogika spoteczna wigzata sie wiec
woweczas nie tyle z problematyka pracy spotecznej - dzisiaj powiedzieli-
bysmy pracy socjalnej - ktora stanowi jej dominujgce nachylenie
obecnie, ile z problematyka pracy o$wiatowej. Klasycznym przyktadem
takiego nachylenia badan prowadzonych w dwczesnej pedagogice
spotecznej mogg by¢ prace Heleny Radlinskiej (wczesne prace),
w ktérych podejmowata ona czesto - wysoko rozumiang problematyke
dziatan kulturalno-o$wiatowych, kierowanych do wszystkich kategorii
0sOb. Byty to np. prace o organizowaniu bibliotek, organizowaniu
os$wiaty pozaszkolnej7. Przy czym warto zaznaczy¢, ze ten typ pracy

7 Por. H. Orsza, Jak prowadzi¢ biblioteki wedrowne. Wskazéwki i przyktady, Warszawa
1922; takze H. Orsza-Radlifiska, Studium pracy kulturalnej, Warszawa 1925.
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nazywano wowczas - cho¢ tego pojecia nie uzywano - pracg So-
cjalna.

Do czesto przytaczanych wowczas prac - pisanych rowniez na
gruncie rodzacej sie wowczas pedagogiki spotecznej - zaliczyé by
mozna prace Eustachego Nowickiego, np.: OSwiata pozaszkolna ijej
rola spoteczno-wychowawcza we wspotczesnym zyciu polskim z 1923
roku oraz prace Stefanii Sempotowskiej, Jerzego Grodeckiego czy
Jadwigi Dziubinskiej. Takie nachylenie badan i te tendencje wyraznie
pokazuje ksigzka z 1913 roku (ksigzka, ktéra zresztg w badaniach
niektdrych pedagogow spotecznych jest uznawana za pierwsze syn-
tetyczne ujecie pedagogiki spotecznej). Mowa tu o pracy zbiorowej
zatytutowanej: Praca oSwiatowa - jej zadania, metody, organizacja™.

Problem wskazywanych i podejmowanych obszaréw badawczych,
a wiec i tematyki prac realizowanych woéwczas przez pedagogow
spotecznych, zmienia sie juz po odzyskaniu niepodlegtosci, a przed
Il wojng $wiatowg. Wéwczas to w polu zainteresowan pedagogéw
spotecznych pojawia sie coraz wyrazniej problematyka nieréwnosci
spotecznej, biedy, ubdstwa - a co za tym idzie (w zwiagzku z prak-
tycznym charakterem pedagogiki spotecznej) mozliwosci pomocy. Prace
badawcze podejmowane wowczas przez pedagogdw spotecznych miaty
woweczas czesto wyrazny diagnostyczny, praktyczny i prakseologiczny
charakter. Chodzito w nich o poszukiwanie przyczyn tych zjawisk
zjednoczesnym wskazywaniem i penetrowaniem okreslonych czyn-
nikéw Srodowiskowych, jako ich Zrddet. Klasycznym przyktadem takiej
pracy - powstatej jeszcze przed wojng - pod redakcyjnym kierow-
nictwem H. Radlinskiej, jest praca Spoteczne przyczyny powodzen
i niepowodzen szkolnych z 1937 roku9.

8 Zob. T. Bobrowski, Z. Daszyriska-Goliriska, J. Dziubiriska, Z. Gargasa, M. Heilpema,
Z. Kruszewska, L. Krzywicki, M. Orsetti, H. Orsza, S. Posner, M. Stepowski,
T. Szydlowski, W. Weychert-Szymanowska, Praca oSwiatowa - jej zadania, metody,
organizacja, Krakéw 1913.

9 Zob. H. Radlinska (red.), Spofeczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych,
Warszawa 1937.
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Podobnie diagnostyczny charakter miaty prace pisane w 6wczesnej
»Szkole” H. Radlinskiej, jak np. wspomnianej juz Marii Korytowskiej
pt. Krzywda dziecka z 1937 roku, czy tez ksigzka pt. Dziecko wsi
polskiej, zredagowana przez Marig Librachowg, a wydana w Warszawie
w 1934 rokul0

Mozna by tu rowniez wspomnie¢ prace Czestawa Wroczyniskiego
z 1935 roku pt. Opieka nad matkg nieSlubng i walka z porzucaniem
niemowlgt w Warszawie albo tez prace badawcze E. Hryniewicza,
J. Ryngmanowej oraz J. Czarneckiej, ktére podejmowaty problem
zaniedbanych rodzin miejskich i wiejskich oraz sytuacji dziecka
miejskiego i wiejskiego - czesto dziecka osieroconego. Jak mozna
sie domysli¢, problematyka ubdstwa, niewydolnosci rodzin, rodzin
niepetnych pozostata aktualna rowniez po Il wojnie Swiatowej. Efektem
bowiem wydarzeA wojennych byty wasnie wymienione zjawiska i one
byty poddawane badaniu. Jako przyktad prac poswieconych tej prob-
lematyce, a powstatych w srodowisku pedagogdw spotecznych, mozna
poda¢ dwie ksigzki napisane bezposrednio w srodowisku pedagogdéw
spotecznych, byly to dwie ksigzki napisane bezposrednio w Srodowisku
naukowym Heleny Radlinskiej - zjej duzym redakcyjnym udziatem.
Sag to wydane zaraz po wojnie: Sieroctwo - zasieg i wyréwnywanie
z 1946 roku oraz Rodziny zastepcze todzi z 1948 roku".

Trzymajgc sie dalej wskazanej wyzej chronologii - gdyz taki,
bardziej chronologiczny punkt widzenia zostat tu przyjety, gdy
chodzi o przeglad badan nad funkcjonowaniem jednostek, rodzin
i Srodowisk lokalnych, to kolejne lata sa poczatkiem pewnego zastoju
w badaniach podejmowanych w pedagogice spotecznej. Chodzi tu
o lata 50., a wiec lata szczegoélnie silnej indoktrynacji politycznej,
kiedy to na drodze okreslonej (marksistowskiej) ofensywy ideologicznej
budowano tak zwane socjalistyczne spoteczenstwo wychowujgce

1 Zob. M. Korytowska, Krzywda dziecka, Poznan 1937, por. M. Librachowa (red.),
Dziecko wsi polskiej, Warszawa 1934.

1 Zob. H. Radlifiska, J. Wojtyniak, Sieroctwo. Zasieg i wyréwnywanie, £6dz 1946;
por. A. Majewska (red.), Rodziny zastepcze todzi, £6dZ 1948.
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- z zatozenia wolne od probleméw socjalno-opiekuniczych w zyciu
spotecznym.

Powstawanie i prowadzenie badan w tym okresie byto utrudnione
réwniez z powodow organizacyjnych i instytucjonalnych, gdyz efektem
wspomnianej tu polityki wtadz byta réwniez likwidacja mozliwosci
realizacji wiekszos$ci nauk spotecznych, w tym jednostek badawczych
- instytutow, katedr, zaktadéw. Sytuacja ta zmienita sie na poczatku
lat 60. (i tu mowa o drugim okresie rozwoju pedagogiki spotecznej),
kiedy to po okre$lonych przemianach spoteczno-politycznych - z jednej
strony odejsciu od ograniczen okresu stalinowskiego (1953 r. - Smier¢
Stalina i odwilz polityczna), z drugiej strony ugruntowaniu idei
socjalistycznego wychowania w naukach spotecznych, powrdcono do
badan srodowiskowych. Byt to jednoczesnie okres odradzania sie polskiej
pedagogiki spotecznej w wymiarze instytucjonalnym oraz w wymiarze
jej ideowego samookreslania siel2

Problematyka jednostki, rodzin i srodowisk lokalnych podejmowana
byta wowczas gtownie w kontek$cie funkcjonowania Srodowisk
wychowawczych i w konteks$cie badania takich witasnie - Srodowis-
kowych uwarunkowan procesu wychowania. Mozemy tu wymienié
np. badania Heleny lzdebskiej miedzy innymi na temat ,,Funkcjonowanie
rodziny a zadania opieki nad dzieckiem” z 1967 roku, czy réwniez
tej autorki ,,Przyczyny konfliktow w rodzinie” z 1975 roku, ale réwniez
badania Anny Przectawskiej nad mtodziezg i jej uczestnictwem
w kulturze: ,Ksigzka, mtodziez i przeobrazenia kultury” z 1967 r.
oraz np. ,,Zréznicowanie kulturalne mtodziezy a problem wychowania”
z 1976 rokul3d

122 Zob. M. Cichosz, Pedagogika spoteczna w Polsce w latach 1945-2005, Wydaw-
nictwo A. Marszatek, Torun 2006.

13 Zob. H. lIzdebska, Funkcjonowanie rodziny a zadania opieki nad dzieckiem,
Warszawa 1967; takze H. lzdebska, Przyczyny konfliktéw w rodzinie, CRZZ, Warszawa
1975. Poréwnaj réwniez A. Przectawska, Ksigzka, miodziez i przeobrazenia kultury,
WSIP, Warszawa 1967; takze A. Przectawska, Zréznicowanie kulturalne modziezy
a problemy wychowania, PWN, Warszawa 1967.
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Bardzo czesto podejmowanym wowczas zagadnieniem pozostajgcym
w granicach wskazanych tu obszar6éw byto zagadnienie organizowania
i wykorzystywania czasu wolnego, np. badania Tadeusza Wujka: ,,Praca
domowa i czynny wypoczynek ucznia” z 1969 rokul4 czy tez problem
opieki nad dzieckiem - szczegdlnie chodzi tu o prace Albina Kelma
czy Mariana Balcerka. Nalezy tu jednocze$nie dodac, iz dwczesne
prace i badania nad jednostka, rodzing czy szerzej Srodowiskiem
lokalnym wigczano wdwczas na gruncie wypracowywanych wtedy
w pedagogice spotecznej koncepcji, takich jak: edukacja rownolegta,
edukacja permanentna, ksztatcenie ustawiczne czy o$wiata dorostych.
Miejscami za$, na ktdre wskazywano jako miejsca spotecznego funk-
cjonowania cztowieka - i tam podejmowanej edukacji Srodowiskowej
- byly: rodzina, szkota, osiedle, zaktad pracy, stowarzyszenia spoteczne.
Z pewnego (ideowego) punktu widzenia mozna powiedziec¢, iz mielismy
w tym czasie do czynienia z tak zwanym modelowaniem rzeczywistosci
spotecznej, gdyz z jednej strony diagnozowano tu okreslone obszary,
z drugiej za$ strony budowano (projektowano) jego pozadany (ocze-
kiwany) model (chodzi tu o funkcje pragmatyczng w pedagogice
praktycznej).

Dobrym zobrazowaniem tych obszaréw badawczych moze by¢
wydana w 1979 roku w $rodowisku pedagogow spotecznych praca
zbiorowa pt.: Wychowanie i $srodowisko pod red. Barbary Passini
i Tadeusza Pilchals Nalezy tu rowniez doda¢, iz w tych latach ugrun-
towat sie okreslony model diagnozy spotecznej - wiasciwej dla badan
podejmowanych w pedagogice spotecznejl6

W koncu nadszedt trzeci okres ksztattowania sie specyficznych
badari nad jednostka, rodzing i srodowiskiem lokalnym, okres zwigzany
z trzecim etapem rozwoju pedagogiki spotecznej. Tym razem pewnym

U Zob. T. Wujek, Praca domowa i czynny wypoczynek ucznia, PZWS, Warszawa 1969.
15 Zob. B. Passini, T. Pilch (red.), Wychowanie i $Srodowisko, WSiP, Warszawa 1979.
16 Zob. M. Cichosz, Diagnoza w pedagogice spotecznej. Rozw6j koncepcji na
przyktadzie pogladéw wybranych autoréw, w: M. Deptuta (red.), Diagnostyka, profilaktyka,
socjoterapia w teorii i praktyce pedagogicznej, Wydawnictwo UKW, Bydgoszcz 2005.



36 Mariusz Cichosz

progiem kreujagcym nowe podejscia, gdy chodzi o wskazywane obszary
badawcze jest przetom spoteczny, jaki nastgpit w latach 80. i 90. Zerwanie
z ideg tak zwanego wychowania socjalistycznego byto jednocze$nie
odejsciem od specyficznie realizowanych badan nad srodowiskiem
wychowawczym, realizowanym woéwczas i budowanym w ramach
catosciowego systemu oddziatywan spotecznych - edukacyjnychlr.

Problematyka dominujgcg w latach 90. i obecnie w pedagogice
spotecznej w perspektywie funkcjonowania jednostek, rodzin i Srodowisk
lokalnych, jest problematyka opieki, pomocy - szeroko rozumianego
wsparcia spotecznego, realizowanego rowniez na drodze animacji
spotecznej i szeroko - edukacji srodowiskowej, gtdbwnie w odniesieniu
do osdb dorostych, rodzin, ale takze dzieci i mtodziezy. Mozna by
tutaj wymienic prace Jozefy Bragiel: Wychowanie w rodzinie niepetnej
z 1990 roku, czy prace napisang pod redakcjg Zofii Branki Podmioty
opieki i wychowania w 2002 roku oraz wczesniejszg prace tej samej
autorki napisang pod redakcja razem z Mirostawem Szymanskim Agresja
iprzemoc we wspotczesnym Swiecie z 1999 roku; takze prace Danuty
Marzec Opieka nad dzieckiem w dobie przemian spotecznych z 1999
roku oraz liczne prace Stanistawa Kawuli, Andrzeja Janke, czy tez
coraz czesciej podejmowane zagadnienie pomocy spotecznej i pracy
socjalnej, jak np. praca J6zefy Bragiel i Piotra Sikory Praca socjaina,
wielos$¢ perspektyw, rodzina - multikulturowos¢ - edukacja z 2004
roku, czy praca Ewy Kantowicz i Andrzeja Olubiriskiego z 2004 roku:
Dziatanie spoteczne wpracy socjalnej naprogu XXI wieku oraz liczne
prace na ten temat powstate w Srodowisku t6dzkiej Katedry Pedagogiki
Spotecznej, szczegdblnie pod kierunkiem Ewy Marynowicz-Hetki.

Na uwage zastugujg rowniez liczne prace poswiecone zagadnieniu
funkcjonowania rodzin, a w tym problematyce dziecifistwa i dziecka, jak
np. W. Danilewicz, Sytuacja zyciowa dzieci w rodzinach migracyjnych
z 2006 roku, oraz prace Jadwigi lzdebskiej czy Danuty Lalak.

17 Zob. A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoteczna: nowe zadania i szanse,
,Forum Os$wiatowe”, 1995, nr 1-2.
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Przedstawiony powyzej przeglad podejmowanych i realizowanych
obszaréw badawczych, cho¢ z konieczno$ci wybidérczy, wydaje sie
reprezentatywny dla pedagogiki spotecznej i w istocie stosunkowo
adekwatnie identyfikuje polajej zainteresowan i realizowanej praktyki.
Ostatecznie mozna powiedziec¢, iz w ramach okreslonych tutaj, cho¢
nie jedynych obszaréw badawczych zwigzanych z okre$lonymi dzia-
taniami podejmowanymi w $rodowisku zycia cztowieka (jednostki,
rodzin) i realizowanymi w obszarze pracy opiekunczej, pomocy
spotecznej, oswiaty dorostych, animacji spoteczno-kulturalnej czy
edukacji zdrowotnej, wyr6zni¢ mozna nastepujgce zagadnienia:

- funkcjonowanie instytucji wychowania pozaszkolnego, najczesciej
opiekuriczych, pomocowych, takich jak np.: dom dziecka, dom
pomocy spotecznej, internat, Swietlica;

- funkcjonowanie szkoty, realizowanie jej funkcji (przede wszystkim
opiekunczo-wychowawczej), szkota srodowiskowa, petnienie
i uwarunkowanie roli ucznia/nauczyciela, funkcjonowanie grup
réwiesniczych, wspoétpraca z innymi instytucjami;

- funkcjonowanie edukacyjnych instytucji srodowiskowych, sto-
warzyszen, klubow, towarzystw;

- funkcjonowanie (uwarunkowania spoteczne) rodziny, w tym rodzin
réznego typu, np. petne/niepeine, roztgczone, zagrozone (np.
bezrobociem), ich funkcjonowanie w konteksScie innych instytucji,
np. szkoty;

- patologie spoteczne, problematyka przemocy, agresji, podkultur
miodziezowych, uzaleznien, problematyka sieroctwa, osamot-
nienia;

- wykluczenie i marginalizacja, a takze migracje;

- uczestnictwo w kulturze, czas wolny, rola mediéw;

- rézne wymiary pomocy spotecznej, wsparcia, uwarunkowania
funkcjonowania zawodu pracownika socjalnegol8

B Zestawienie powyzsze zostato opracowane na podstawie analizy danych (chodzito
o identyfikacje przedmiotu i zakresu prowadzonych badan) zebranych z wiekszosci
dziatajacych dzi§ w Polsce osrodkow akademickich, w ktérych pedagogika spoteczna
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4. Uwagi koncowe

Dokonana powyzej swoistego rodzaju diagnoza rozwoju pedagogiki
spotecznej - realizowanej na jej gruncie praktyki - przez wszystkie
lata jej istnienia pokazuje, iz wskazywane przez nig pola badawcze
- pola zainteresowan stanowig stosunkowo staty i tozsamy obszar
zycia spotecznego. Podejmowana praktyka, choé jak wskazuja na to
wypracowywane koncepcje, moze by¢ ijest r6znie uzasadniana w sensie
teoretycznym i ideowym (co funduje nam rézne sposoby rozumienia
podstawowych kategorii tej dyscypliny), to jednak zawsze odnosi sie
do podobnych problemoéw spotecznych. Zazwyczaj jest odpowiedzig
na nieprawidtowe funkcjonowanie zycia spotecznego, zycia, ktore
wykluczajej uczestnikow, blokuje szanse ich rozwoju. Dlatego wyptywa
réwniez z oczekiwania zmian tego zycia i zmiany te projektuje. Czesto
wiec gtos pedagogow spotecznych jest gtosem sprzeciwu i wydaje
sie, iz zawsze jest to gtos towarzyszenia w rozwoju.

byfa uprawiana ijest nadal wykfadana, por. M. Cichosz, Pedagogika spoteczna w Polsce
w latach 1945-2005..., takze dane z og6lnopolskiego wykazu publikacji z pedagogiki
spotecznej opracowywane w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego - za
kolejne lata.



