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AKSJOLOGICZNE INSPIRACJE W PRACY
SOCJALNEJ - KONTEKST WSPOLCZESNYCH
PRZEMIAN CYWILIZACYJNYCH

Problematyka wartosci nalezy do jednego z podstawowych obszaréw ba-
dawczych pedagogiki spotecznej. Trudno jest bowiem moéwi¢ o spoteczno-
Srodowiskowym uwiktaniu cztowieka i spotecznych relacjach, w ktérych on zyje,
a zwlaszcza o ksztattowaniu tych relacji, bez odniesienia do Swiata wartosci. War-
tosci okreslajg dziatania spoteczne, tam gdzie chodzi o ksztattowanie $Srodowiska
zycia cztowieka, to one okre$lajg to, kim jest cztowiek, ktéremu trzeba poméc,
ktdrego rozwoj nalezy stymulowac i zabezpieczaé, to one w koncu okre$lajg wizje
Srodowiska, do ktorego chcemy zdazac, jakie chcemy kreowac.

Jak wiec funkcjonujg wartosci w zyciu spotecznym w ogéle ijak funkcjo-
nujag w pedagogice spotecznej z punktu widzenia okre$lenia jej przedmiotu, celow,
metod i jezyka jakim sie postuguje oraz specyfiki uzasadnien, ktore stosuje?
Wszystkie te zagadnienia sg rowniez wazne dla dominujacego dzi$ dziatu pedago-
giki spotecznej - pracy socjalnej. Chociaz prace socjalng charakteryzuje praktycz-
ne i prakseologiczne podejscie do zadan jakie sobie stawia i funkcje jej wydajg sie
wysoce instrumentalne, to jednak istotna jest w niej rowniez problematyka uzasad-
nien, ktdra jest niezbedna dla okreslenia zaréwno celu dziatan, ich specyfiki, jak
i sposobu ich przeprowadzania. W tym sensie praktycyzm pracy socjalnej (peda-
gogiki spotecznej) ma wyrazny charakter epistemologiczny oraz aksjologiczny.
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Wartosci w zyciu spotecznym

Cztowiek, bedac istotg spotecznag, pozostaje w relacji do otaczajacego go
$wiata i do innych ludzi - tworzy zycie spoteczne. Jest wiele wymiaréw tego zycia
i wiele poziomoéw, mozna powiedzie¢, ze struktura relacji spotecznych jest bardzo
ztozona. Tworzgja relacje miedzyosobowe obejmujgce miedzy innymi takie sfery,
jak: ekonomia, polityka, gospodarka i kultura. Sg to spoteczne ptaszczyzny funk-
cjonowania cztowieka. Catg ztozonos$¢ zycia spotecznego pogtebia réwniez fakt, ze
podlega ono ciggle nieustannym zmianom i przeobrazeniom. W badaniach nad
zyciem spotecznym uzywa sie tutaj takich poje¢, jak: zmiana, rozwdj, postep (Tu-
rowski 1994, s. 73). Niezaleznie bowiem od tego, jak ztozona i zbudowana jest
struktura spotecznych relacji, jakim prawidtowosciom podlega zycie spoteczne w
ogole, czy ijakie prawa kierujg tym zyciem, co w wiekszym lub mniejszym stop-
niu jest przedmiotem badan wszystkich nauk spotecznych, fakt zachodzenia ciggtej
zmiany zycia spotecznego wydaje sie oczywisty i niepodwazalny (Turowski 1995,
s. 73). Fakt ten jednak nie musi podwaza¢ uniwersalnych podstaw zycia spotecz-
nego, jest to raczej problem jego nowych, zmieniajgcych sie uwarunkowan.

Jednym z bardzo waznych wymiaréw zycia spotecznego, w zwigzku z kto-
rym zycie to sie buduje i organizuje, sa wartosci. One to bowiem obejmujg i regu-
lujg wszystkie sfery zycia cztowieka, sg niejako regulatorami tego zycia. Mozna
powiedzie¢ ze kazda sfera zycia spotecznego ma swoje odniesienie do wartosci. To
one wpisujg sie i okreslajg postawy i role spoteczne uczestnikéw zycia spoteczne-
go. To na nich bazujg okreslone wzorce, wzory i modele zachowan. To do nich
odnoszg sie okreslone normy spoteczne regulujgce zycie ekonomiczne, gospodar-
cze, polityke a przede wszystkim kulture. Wartosci sg wiec niejako zrodtem i no-
$nikiem zycia spotecznego. Wydaje sie, ze dla cztowieka jako istoty spotecznej,
awiec i dla struktur spotecznych, ktére on tworzy nie ma sfery, ktéra bytaby ak-
sjologicznie obojetna.

Okreslenie wartosci, tego jakie sa, jak je poznajemy, jak funkcjonujg, spro-
wadza sie do nastepujacych pytan i poziomdéw poszukiwan: jak istniejg wartosci
i jaka jest ich hierarchia? (poziom ontologiczny), jak je poznajemy? (poziom epi-
stemologiczny), jak mozemy je uzasadni¢? (poziom metodologiczny), jaki jest
charakter wypowiedzi o warto$ciach? (poziom semiotyczny), jak je realizowac
w konkretnych warunkach? (poziom praktyczny) (Tatarkiewicz 1968, Bronk 1998,
Cichon 1996).W tych pytaniach generalnie wyczerpuje sie problematyka wartosci,
ich racjonalna penetracja. W zwigzku tez z tymi pytaniami przyjmuje sie rozne
stanowiska. Nie wchodzac w szczeg6towe zagadnienia mozna powiedzie¢, ze np.;
w zwigzku z problemem istnienia wartosci przyjmuje sie najczesciej stanowisko
obiektywistyczne, naturalistyczne lub subiektywistyczne. Gdy za$ chodzi o sposob



179

ich poznawania najczesciej przyjmuje sie stanowisko naturalistyczne i antynatura-
listyczne, kognitywistyczne i antykognitywistyczne (Stepien 1997, s. 23-25).

Wielos¢ i bogactwo podejs¢ do problematyki wartosci, krétko tylko tutaj za-
sygnalizowana, wskazuje na duzgjej ztozonos¢, szczegdlnie gdy odnosi sie je do
poziomu praktycznych rozstrzygnie¢, np. w stosunku do obowigzujgcych lub nie
zasad i norm moralnych oraz ich wdrazania w procesie wychowania. Rozstrzy-
gniecia takie sg kluczowe dla procesu wychowania, zwtaszcza gdy jest on Swiado-
mie podejmowany i realizowany w ramach okres$lonych struktur instytucjonalnych.

Wazne jest réwniez to, ze obok przekazu $wiadomego, realizowanego na
gruncie instytucji edukacyjnych szeroko pojetych, spoteczenstwo jest réwniez no-
$nikiem wielu wartosci i norm, ktére przektadajg sie na cele w wychowaniu w spo-
s6b nieswiadomy, chociaz przekaz jednych i drugich wydaje sie ze sobg powigzany
i podobnie warunkowany (Nowak 1999, s. 397-399).

Problematyka wartosci, a zwlaszcza ich przekaz w procesie wychowania,
jest bardzo wazna zaréwno z punktu widzenia catego spoteczenstwa, jak i poszcze-
gélnych osob wspottworzacych to spoteczenstwo oraz ich rozwoju. Spoteczenstwo
bowiem jest jedynie uktadem strukturalnym wyabstrachowanym od wspottworza-
cych go jednostek i z istoty swojej stuzy realizacji wspdlnych wartosci znaczacych
dla osobowego rozwoju uczestnikow zycia spotecznego. Z tego punktu widzenia
mozna powiedzie¢, ze spoteczenstwo w swoich instytucjonalnych strukturach mo-
ze odwotywac sie do powinnosci poszczegolnych osob - ich obowigzku dla wspél-
nej realizacji wartosci i w zwigzku z nimi troski o wspdlne dobro (Kgdziela 1972).

Wspotczesne, aksjologiczne inspiracje

Wartos$ci rozpatrywane jako jeden z wazniejszych wymiarow zycia spotecz-
nego majg kapitalne znaczenie w procesie wychowania, w trakcie ktérego sg prze-
ktadane na konkretne cele. Na realizacje tych celéw ma niewatpliwie wptyw trans-
formacja systemowa do jakiej doszto w Polsce i ktéra objeta wiele dziedzin zycia,
miedzy innymi witasnie wychowanie. Nie wnikajac w to, do jakich wartosci od-
wotywaly sie idee i cele stawiane w wychowaniu w okresie poprzedzajacym trans-
formacje, mozna powiedzie¢, ze obecnie pozostajg one pod wptywem idei liberal-
nych. Idee te najog6lniej mowia o tym, iz podstawowym i najwyzszym dobrem
cztowieka jest jego niczym nieograniczona wolnos¢ (Gajda 1997, s. 11-21). Czio-
wiek w takim ujeciu jest nie tyle istotg (bytem) spoteczng, co przede wszystkim
istotg jednostkowag, dgzacg do wiasnego dobra bez wzgledu na dobro cudze, dobro
innych (Dtubacz 1999). Spotecznie za$ zyje iorganizuje sie w wyniku umowy,
ktora ma zapewni¢ mu jego osobistg wolnos¢ (Krgpiec 1979, s. 305-307).
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Sam liberalizm, przedstawiony tu w sposob bardzo uproszczony, nie jest kie-
runkiem jednorodnym, gdyz w jego ramach mozna moéwic¢ o réznych koncepcjach
i interpretacjach, co zasadniczo jednak nie zmienia podstawowych jego zatozen.
Idee liberalne, ktore przektadajg sie i obejmuja rézne dziedziny aktywnosci spo-
fecznej cztowieka wzmocnione sg wspo6tczesnie inspiracjami postmodernistyczny-
mi. Inspiracje te réwnie mocno akcentujg indywidualno$¢ cztowieka i jego wol-
nos¢, relatywizujac jego postawy do okreSlonych warunkdw i kontekstu kulturo-
wego. Odnos$nie do koncepcji cztowieka, koncepcji poznania i szerzej wizji kultury
wyrazny jest tu wplyw idei agnostycyzmu, sceptycyzmu, irracjonalizmu i relatywi-
zmu z wyrazng tendencjg do globalizacji i dyferencjacji kultury (Bronk 1998, s.75-
109, Zeidler-Janiszewska 1992, Kiere$ 1995, s. 263-272). Powyzsze idee nie pozo-
stajg bez wptywu na koncepcje i praktyke edukacyjng. Mozna powiedzie¢, ze
wiekszos¢ wspotczesnych kierunkow i pradéw w pedagogice jest zainspirowana
szeroko pojetym liberalizmem, jak i postmodernizmem, na przyktad: pedagogika
krytyczna, pedagogika emancypacyjna, czy antypedagogika. Kierunki te i koncep-
cje pomijajac szczegdtowe ich przedstawienie, przy zachowaniu swojej odrebnosci,
réznorodnosci i specyfiki wyraznie do powyzszych idei nawigzuja.

W dziedzinie praktyki edukacyjnej, tam gdzie chodzi o ksztattowanie okre-
Slonych postaw i realizowanie (poprzez wychowanie) okre$lonej wizji cztowieka,
w zwigzku z powyzszymi ideami, proponuje sie wzor osobowy laicki ,wyprany”
z elementéw religijnych i narodowych. Wzoér ten nastawiony jest na sukces osobi-
sty jednostki z silnymi akcentami na dobra materialne, gdzie tolerancja i akcepto-
wanie odmiennosci i réznorodnosci oraz indywidualnosci stajg sie podstawowymi
wartosciami. Znamienne w tym wzgledzie sg trzy hasta postmodernizmu: swoboda,
réznorodnos¢, tolerancja gtoszone w miejsce takich haset, jak: wolnos¢, réwnosc,
braterstwo. W wymiarze indywidualnych postaw, na bazie powyzszych idei pro-
muje sie i dazy do uksztattowania umiejetnosci asertywnego i swobodnego wyra-
zania swoich odczué i oczekiwan w atmosferze bezstresowej komunikacji. Bardzo
interesujgca i diagnostyczna jest pod tym wzgledem analiza wspoétczesnych pro-
gramow edukacyjnych realizowanych w szkotach, np. programdéw profilaktyki
zagrozen rozwoju mitodziezy, w tym zwigzanych z edukacjg seksualng oraz tresci
przedstawianych i lansowanych wzoréw w wielu miodziezowych mass mediach
(Cichosz 1999, s. 178-183). W tych ostatnich zwlaszcza promuje sie wyraznie kon-
sumpcyjny styl zycia, gdzie miernikiem wartosci cztowieka ijego pozycji w grupie
staje sie ,,mozliwos¢ dokonania hiperzakupéw w hipermarkiecie z przerwg na Big-
kanapke zapijang Big-tykiem” (Roter 1999).
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Praca socjalna ijej zadania

Praca socjalna (pedagogika spoteczna) przyjmujac za przedmiot swoich do-
ciekan uwarunkowania $rodowiskowe rozwoju cztowieka, poddaje analizie
wszystkie te relacje spoteczne i ich uwarunkowania, ktére z punktu widzenia
wspierania rozwoju poszczeg6lnych osoéb, uczestnikdéw zycia spotecznego sg bar-
dzo wazne i istotne (Przectawska, Theiss 1996).

Punktem wyjscia dla pracy socjalnej, zwaszcza w aspekcie okres$lenia jej
zadan i celéw, jest diagnoza warunkow spotecznych oraz kierunku, w jakim naste-
puje ich przemiana. Warunki te bowiem domagaja sie opracowania i podjecia okre-
Slonych dziatan. Obecnie w obliczu narastajgcych i mnozacych sie zjawisk patolo-
gii spotecznej i przedtuzajacego sie kryzysu, ktéry obejmuje réwniez wiele pod-
stawowych instytucji prowadzgcych wychowanie, od szkoty poczawszy poprzez
rodzine i coraz wiekszg anonimowos$¢ i ostabienie wiezi spotecznych w $rodowi-
skach lokalnych, praca socjalna przyjmuje wyrazne interwencyjno-kompensacyjne
nachylenie. Dziatania wiec, ktére z jej inspiracji sg podejmowane, sprowadzane sg
czesto do szeroko rozumianych poczynan o charakterze pomocowym, opiekun-
czym i wspierajagcym, co zgodne jest z ogélnym ukierunkowaniem przyjmowanym
dzi$ w pracy socjalnej, gdzie kompensacja i profilaktyka to gtdbwne a wyznaczone
jej zadania.

Stwierdzenie, ze wspomniany wyzej kryzys i narastajgce zjawiska patologii
spotecznej powstajg w wyniku przyjecia i realizowania okre$lonych rozwigzan
ideowych, wymagatoby doktadnych badan, analiz i rozpatrzenia. Wymowna jest
jednak i dos¢ jednoznaczna pod tym wzgledem wypowiedzZ hiszpanskiego filozofa
i antropologa Carlosa Valverde, ktory stwierdza, ze: ,,W drugiej potowie XX wieku
kiedy triumfuja demokracje liberalne, kiedy ogtoszono prawa cztowieka i kiedy sie
wydawato, ze nadchodzi okres powszechnej szczesliwosci, drapiezny i egoistyczny
kapitalizm doprowadzit do olbrzymich nieréwnosci spotecznych, niesprawiedliwe-
go podziatu bogactw, utraty pracy przez miliony ludzi, upowszechnienia narkoma-
nii, $mierci milionéw dzieci zabitych w tonie matek, wyzysku panstw stabych
przez panstwa silne, gtodu na bardzo duzych obszarach, terroryzmu i seksomanii,
(...) dominujaca obecnie gospodarka prowadzi do zadzy zysku, pragnienia osig-
gniecia maksymalnych korzys$ci, dochodu za wszelka cene. Inaczej méwiac - ego-
izm kosztem innych. Wszechmocnym bogiem sg pienigdze. Nie ma juz obozéw
zagtady, ale istnieje egoizm krzywdzacy i wyniszczajacy miliony ludzi, ktérzy zyjg
w stanie alienacji spowodowanej posiadaniem, albo tez przezywajg dramat, ponie-
waz nie majg tego, co niezbedne do zycia. Wielu nie odkryto jeszcze, ze by¢ osobg
jest wazniejsze niz mieé pieniagdze. (...) Nie odkryto jeszcze, ze stajemy sie osoba-
mi i sprawiamy, ze staja sie nimi inni, dzieki poszanowaniu, otwarciu, mitosci,
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pomocy, wiasciwie i dogtebnie rozumianej tgcznosci z innymi” (Valwerde 1998,
s. 337-338).

Sita wspomnianych wyzej ograniczen i zagrozen jest bardzo duza i widoczna
w zyciu spotecznym. Jednoczes$nie jednak spowodowaty one, co jest niejako po-
zytywnym skutkiem tych zmian, wzrost zainteresowania losem cztowieka, szcze-
g6lnie cztowieka pokrzywdzonego, ktérego byt jest zagrozony. Wzrosta jednocze-
$nie Swiadomos¢ szkodliwosci i zagrozen ze strony wszelkiego rodzaju totalitary-
zmoOw i fundamentalizméw spotecznych. Z tego punktu widzenia szczegdlnego
znaczenia nabiera czesto przyjmowane dzi$ personalistyczne podejscie do cztowie-
ka-osoby ijego losu. Przy catej r6znorodnosci ideowej personalizmu, ktory nieza-
leznie od sposobu jego rozumienia i interpretacji w sposob szczeg6lny dowarto-
Sciowuje cztowieka jako osobe, uznajgc go za warto$¢ najwyzszg, podejscie to
staje sie czesto podstawa rozstrzygnie¢ ustawowych regulujgcych zyciem spotecz-
nym. Na tle przedstawionych wyzej przemian i zagrozen z nimi zwigzanych poja-
wia sie problem zasad, na podstawie ktérych i w oparciu o ktére powinno sie orga-
nizowac i ksztattowaé zycie spoteczne, tak by powyzsze zagrozenia niwelowac
i otwiera¢ drogi rozwoju wszystkim uczestnikom zycia spotecznego, a szczegélnie
tym, ktérych rozwdj jest zagrozony. Sg to zadania wilasciwe réwniez dla pracy
socjalnej, ktéra zgodnie z ustawg z 1990 roku rozumiana jest jako ,,dziatalnos¢
zawodowa skierowana na pomoc osobom i rodzinom we wzmocnieniu lub odzy-
skaniu zdolnosci do funkcjonowania w spoteczenstwie oraz na tworzeniu warun-
kow sprzyjajacych temu celowi”.

Zgodnie z ujeciem personalizmu chrzesScijanskiego, jako najbardziej wspot-
czesnie rozwinietego i przyjmowanego sposréd innych interpretacji personalizmu
w o0g0le, zrodtowg zasadg dla organizowania zycia spotecznego jest dobro po-
szczeg6lnych o0séb tworzacych to zycie . Zycia spotecznego bowiem nie tworzy
jakis cztowiek zbiorowy, tworza je poszczeg6lne jednostki - osoby, godne, wolne
i niepowtarzalne. Kazda osoba nie zyje sama, bedac bytem relacyjnym pozostaje
w relacji do pozostatych oséb, do spoteczenstwa i w pewnym zakresie jest od niego
zalezna. Majac jednak swoj osobisty cel, ma prawo do swobodnego integralnego
rozwoju swojej osoby. | to jest jednoczesnie dobrem wspoélnym kazdej spoteczno-
Sci - dobro poszczegélnych osob - prawo do petnego ich rozwoju (Kowalczyk
1994, s. 232-239; Majka 1982, s. 171). W zwigzku z tym pojawiajg sie okre$lone
zasady organizowania zycia zbiorowego, ktdre wspomniane wyzej dobro wspdlne
w tym dobro osoby powinno zabezpiecza¢, sg to:

1. Zasada personalizmu (prymat konkretnego cztowieka jako osoby nad rzeczami
i spotecznosciami).

2. Zasada dobra wspolnego (jako naczelnego dobra, ku ktdremu zmierza zycie
spoteczne).
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3. Zasada pomocniczosci (autonomii wspolnot mniejszych wzgledem wigkszych,
wyrazajgcych sie w maksymie: tyle wolnosci, ile tylko mozna, tyle interwenciji,
i pomocy ile niezbednie potrzeba).

4. Zasada solidarnosci (regulujacej wzajemne relacje miedzy poszczeg6élnymi
cztonkami wspolnoty) (Dtubacz 1996, s. 594-595).

Z punktu widzenia konkretnego realnego funkcjonowania spoteczenstw bar-
dzo wazne wydaja sie podane przez J. Maritaina cechy tak pojetego dobra wspél-
nego. Sg one niejako gwarantem realizacji tej zasady; cechy te sg nastepujace:
1. Dobro wspolne powinno by¢ rozdawane, mozliwa jest wiec i konieczna jego
redystrybucja; 2. Dobro wspdlne winno by¢ podstawg i zaktadac istnienie wiadzy
spotecznej, ktora czuwataby nad jego realizacja; 3. Dobro wspolne winno by¢ do-
brem etycznie godziwym (Cichosz 1997, s. 259).

Powyzsze zasady wydajg sie wpisane we wspotczesnie realizowang w Polsce
prace socjalna, zw#aszcza od strony uregulowan ustawowych. Zaréwno bowiem ze
wzgledu na okreslenie adresata pomocy spotecznej, jak i uzasadnien konkretnych
dziatan pomocowych, wazne tu jest odwotanie sie do personalizmu oraz zasady
pomocniczosci i sprawiedliwosci spotecznej a generalnie zasady dobra wspolnego
(Szpor, Martysz, Nitecki 1998, s. 7-20). Takie wiasnie inspiracje ideowe powinny
by¢ podstawowymi dla wspétczesnie realizowanej pomocy spotecznej, chociaz
doktadne zrodtowe ich okreslenie wydaje sie jeszcze nie rozeznane do konca. Na-
lezatoby bowiem pamieta¢, iz praca socjalna wyrasta z pedagogiki spotecznej,
ktdra rodzita sie i powstawata w okreslonym czasie i w okre$lonych warunkach, ze
tworcami jej byly okreslone osoby, ktérych twoérczo$¢ osadzona byta w konkret-
nych warunkach kulturowych i inspirowana okreslonymi ideami. Zasadne jest wiec
pytanie na ile tamte inspiracje sg obecne w dzisiejszym rozumieniu pracy socjalnej,
jezeli tak, to na ile odpowiadajg wspotczesnym warunkom? Pytanie to jest wazne
réwniez w kontekscie okreslenia koncepcji pracy socjalnej, okreslenie uzasadnien
dla zasad i celow jakie sobie stawia i winna stawiac, a przede wszystkim z punktu
widzenia okreslenia adresata dziatan pomocowych - tego kim jest i dlaczego ma-
my mu nie$¢ pomoc. Wydaje sie bowiem, ze taka jest i bedzie pomoc, jaka $wia-
domos¢ tego, komu i dlaczego chcemy pomagac.
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