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Pragmalingwistyczna charakterystyka
wypowiedzi dzieciecych

Zachowania jezykowe dorostych, np. w trakcie dyskusji, w wywiadzie praso-
wym, wyrazajagce brak zgody z opinig rozmowcy, konczace rozmowe w sytua-
cji oficjalnej sa coraz czesciej przedmiotem badan jezykoznawczychl

W niniejszym szkicu chce przedstawic¢ kilka uwag na temat sposobdw jezyko-
wego zachowania dzieci w wieku przedszkolnym, sformutowanych na podstawie
analizy konkretnych aktéw mowy. Przedmiotem moich rozwazan sg zachowania
jezykowe, ktére moga stanowi¢ wzér zaréwno jezykowej grzecznosci, jak i nie-
grzecznosci. Prébuje przyjrze¢ sie, jakim dziataniem sg wybrane wypowiedzenia
ze strony nadawcy, a takze zinterpretowac je z punktu widzenia odbiorcy, co
jest mozliwe dzieki znajomosci kontekstu i konsytuacji, w ktoérych powstawaty.

Materiat jezykowy zebrany w latach 1983-1986, ktéry postuzyt do obserwa-
cji, jest roznorodny pod wzgledem formy i tresci2, ilustruje rézne sytuacje ko-
munikacyjne (dom rodzinny, szkota, przedszkole) oraz r6zne relacje miedzy au-
torami wypowiedzi) rodzice - dziecko, krewni - dziecko, wychowawcy - dziecko,
a takze dziecko - dziecko), z czego wynikajag odmienne zachowania jezykowe
dzieci i ich r6zna motywacja pragmatyczna.

Najpierw kilka uwag og6lnych.

Dziecko wraz z nabywaniem kompetencji jezykowej uczy sie zachowan jezy-
kowych, ktore sg czeScig zarowno okreslonej kultury spotecznej, jak i realizacjg
normy jezykowej. Zrédta nauki tej trudnej sztuki sa réznorodne, tak pozytywne,
jak i negatywne. Od najmtodszych lat dziecko poddawane jest wprawdzie wielu
zabiegom edukacyjnym, najpierw w domu rodzinnym, potem w réznych instytu-
cjach oSwiatowych, ale uczy sie przede wszystkim poprzez nasladownictwo zacho-
warn jezykowych dorostych i rdwiesnikéw. Dobrze dzieje sie, gdy wpajaniu kon-
wencjonalnych, magicznych czy tez strategicznych stdw proszg, dziekuja,
przepraszam3towarzyszy wiasciwy wzorzec zachowan werbalnych dorostych i ré-

1 Por. artykuty poswiecone tym zagadnieniom w Jezyk a kultura”, t. 6, Polska etykieta jezy-
kowa, pod red. J. Anusiewicza i M. Marcjanik, Wroctaw 1992.

2 Por. moje rozwazania w szkicu Tematyka iforma dzieciecych tekstéw méwionych, ,Studia Fi-
lologiczne”, Bydgoszcz (w druku).

3 Por. E. Mastowska, Prosze, dziekuje, przepraszam, |W:| Jezyk a kultura” t. 6, Polska ety-
kieta..., op. cit., s. 81-88.
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wiesnikéw. Czesto dzieje sie jednak tak, ze doro$li co innego mowig, a co inne-
go robig albo sami sg przykiadem realizacji modelu jezykowej niegrzecznosci.

Nie zawsze zachowania jezykowe dzieci, zwtaszcza tych najmiodszych, sg
Swiadome i zgodne z przyjeta w naszej kulturze normg zachowan spotecznych,
0 czym moze na przykiad Swiadczy¢ zwrot dzien dobry, za pomocg ktdrego
mtodsze dzieci czesto witajg kazdego spotkanego na ulicy dorostego czy adre-
satywna forma ciociu kierowana do os6b obcych, szczegdlnie pan w przedszko-
lu i ztobku. Wraz z wiekiem mnozg sie sposoby jezykowych zachowan, a tak-
ze doskonali sie umiejetno$¢ stosowania stdw w zalezno$ci od sytuacji
komunikacyjnej i ich pragmatycznej roli, co mozna zilustrowac nastepujacg sce-
na. Dtuga rozmowe matki z kolezanka przerywa dziesiecioletni syn wypowie-
dzig: ,,Mamusiu, przepraszam, czy mogtbym co$ powiedzie¢", matka odpowia-
da ,,Stucham”, za$ kolezanka dodaje: ,,Co za dobrze wychowany mtody cztowiek”.
Zastosowujgc w opisanej sytuacji komunikacyjnej rozbudowang formute grzecz-
nosciowg (zwrot adresatywny, czasownik performatywny, forme trybu warunko-
wego realizujgca modalnosé zyczaca), chtopiec osiggnat swéj cel - skionit roz-
mowczynie do przerwania dialogu a ponadto zyskat sympatie kolezanki matki.

Po tych refleksjach przejde do scharakteryzowania zachowan jezykowych do-
strzezonych w trakcie analizy dzieciecych tekstow moéwionych. Najpierw Kilka
uwag wynikajagcych z obserwacji relacji dziecko - dorosty.

Rozmowa z nieznajoma osobg skiania niektére dzieci do prezentacji siebie
w formutach typu: Ja sie nazywam Robert Wojszel, Jestem, jestem Madzia Bej-
ma, Mam na imie Kasia Strgczkowska. Celem tego typu formut, poza przedsta-
wieniem sie przez mowigcego, jest nawigzanie kontaktu z odbiorcg wypowie-
dzi. Czesto dzieje sie jednak tak, ze uzycie ich przez jedno dziecko w badanej
grupie przedszkolnej powoduje powielenie przez innych uczestnikOw rozmowy.
Sadzac wiec po mechanicznej powtarzalnosci przytoczonych wyrazen jezyko-
wych, mozna powiedzie¢, ze cze$¢ z nich, mimo iz spetnia swag pragmatyczng
funkcje, pozbawiona jest motywacji pragmatycznej.

Sygnatem rozpoczecia mowienia sg tez zdania o charakterze apelatywnym
z oficjalng formutg grzeczno$ciowg prosze pani czy zwrotem konatywnym wie
pani. Niektore ich uzycia stuzg jedynie jako wstepy wypowiedzi. Powtarzane
niemal automatycznie tracg swg tres¢ i mozna je traktowaé jako zwroty ,kla-
sycznie puste”, cho¢ z pewnos$cig istotne ze wzgledu na tworzong przez nie ,,at-
mosfere grzeczno$ciowg”4. Czesto towarzyszg one jako grzeczno$ciowa obudo-
wa-1 aktom perlokucyjnym, np. poprzez wypowiedz Prosze paniom (!) a tyn (1)
Leszek i Ma... Andrzej sie na huzdawkach (!) huzdahi (!) dziecko sktania nau-
czyciela do ukarania chtopcow tamigcych jego polecenia, mdwiac Prosze po-
niom (!), a Basia ptacze, a Basia ptacze dziewczynka pobudza nauczycielke do

4 Patrz E. Grodzinski, ,,Wypowiedzenia performatywne. Z aktualnych zagadnien filozofii jezy-
ka”, Wroctaw 1980, s. 90.

5 Por. M. Marcjanik, Typologia polskich wyrazenr jezykowych o funkcji grzeczno$ciowej, [W:]
»Jezyk a kultura”, t. 6 Polska etykieta... op. cit.,, s. 27-31.
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przerwania rozmowy i zajecia sie ptaczaca Basig, opowiadajgc za$ wydarzenie
Prosza paniom (!), a Zosia zbita Karoling, mi rower przewrdcita (...) dziecko
wywotuje negatywne uczucia stuchaczy w stosunku do Zosi.

Uzyskaniu zgody osoby dorostej na rozpoczecie mowienia stuzg takze nace-
chowane modalnie okreslone konstrukcje sktadniowe, np. wypowiedzenie oznaj-
mujace i nastepujagce po nim wypowiedzenie pytajace —A ja opowiem... yyy za-
Spiewam piosenkg. Dobrze?, A ja powiem wiersz. He (1)?

Aby uzyskac aprobate dorostego, dzieci postuguja sie rowniez wypowiedzia-
mi z czasownikami trzeba, mozna, chcie¢ i méc. W strukturze wypowiedzen py-
tajacych stuzg one wyrazaniu prosby (np. Moga, mogg zaspiewac tadng piosen-
ka?, Moga powiedzie¢ o malowaniu jaj?), prawdopodobienstwa i prosby (np.
Mozna (mo6wic¢) o chomiku?, A mozna (opowiedzieé) bajkg?, Czy takie ,,1” trze-
ba (zrobi¢)?), a takze prosby z domieszka koniecznosci (np. To trzeba (zrobic)
czerwong?, Chcg powiedzie¢ o Jasiu i Matgosi.). Poniewaz tego typu konstruk-
cje sktadniowe petnig jednak funkcje impresywng, dzieci starajg sie wzmocnic
ich grzecznos$ciowy charakter poprzez uzycie adresatywnego prosza pani, np.
Proszg paniom (!), moga (wzigé) samochdd?, Proszg paniom (!), a co$ straszne-
go moga (opowiedzie€)? Wiasciwoscig polszczyzny mowionej jest opuszczanie
niektorych wyrazéw. Powyzsze przykiady ilustrujg juz elipse bezokolicznikow
przy czasownikach wymagajgcych uzupetnienia. Mozna jeszcze przytoczy¢ wy-
powiedzenia, w ktorych elipsie ulega sam czasownik modalny, np. (moge) Po-
wiedzie¢ pani wiersz?, (moge) Zaspiewal pani piosenka?. Elidowane wyrazy
w podanych wypowiedzeniach dajg sie uzupetni¢ na podstawie kontekstu zda-
niowego i znajomosci regut leksykalno-sktadniowych polszczyzny. Wsréd formut
inicjalnych sg rowniez takie, ktérych znaczenie mozna interpretowa¢ w konkret-
nej sytuacji mowienia, uwzgledniajac czynniki suprasegmentalne i pozajezyko-
we, np. Jeszcze ja. (moge opowiedziec¢), A ja? (tez miatem opowiadad).

Warto dodac, ze dzieci zazwyczaj witasciwie reagujg na znalezienie sie w sy-
tuacji respondentéw. W sposdb mniej czy bardziej udany prébujg odpowiadac
na pytania nauczyciela lub badacza (np. A kto to jest Maciek?, Maciek to jest
taki kon., A kto karmi rybki? Karmig je i szukam rézne muszle.), cho¢ zdarza
sie tez, ze odpowiedzig jest milczenie (np. Opowiesz o swoich urodzinach? Mil-
czenie). W ten sposdb zachowujg sie zwykle dzieci nieSmiate i matlomodwne, ale
milczenie jest takze odpowiedzig na pytanie zbyt og6lne badz trudne. Dopiero
uszczegltowienie pytania i zminiejszenie stopnia jego trudnosci zacheca do od-
powiedzi, np. zakres pytania o urodziny zawezano nastepujgco: Gdzie sig one
zaczaty? W szkole. A p6zniej? A p6zniej w domu. Przyszta babcia, ciocia, dzia-
dek (...).

Oprécz formut inicjalnych warto tez wskaza¢ na werbalne wyktadniki kon-
czenia wypowiedzi. Sg one uchwytne zwitaszcza w wypowiedziach monologo-
wych, ktdre jakby same wymagajg zwerbalizowania zakonhczenia wypowiedzi,
np. koniec, wszystko, nic, no lub ich r6znorodne potaczenia z innymi wyrazami,
np. i to koniec, i to wszystko, na tym koniec bajki, no juz, to juz wszystko, i nic
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wiecej. Ponadto w charakterze zakorczen wystepujg zdania majgce w swojej
strukturze derywaty od czasownika konczy¢ (np. | na tym opowiadanie zakon-
czytem, Tak sie zakonczyta bajka) czy verbum dicendi (np. Ja pie¢ razy mowi-
tam, To ja opowiedziatam). Czesto formutom finalnym towarzyszg podziekowa-
nia, w ktorych dzieci wyrazajg wdzigeczno$¢ i rado$¢ z powodu uzyskania zgody
na opowiadanie6, a ponadto informujg, ze nie majg juz nic do powiedzenia, np.
/ dziekuje, to byt koniec., Dziekuje, skoriczytem. Przedstawione dotychczas spo-
soby konczenia wypowiedzi petnig wiec funkcje informacyjng i sq dziataniem,
ktorego celem jest podziekowanie lub wyrazenie dumy z czestoSci zabierania
gtosu. Obok nich pojawiajg sie formuty finalne, ktére wraz z towarzyszacymi
im czynnikami paralingwistycznymi petnig wprawdzie funkcje informacyjng, ale
sg przede wszystkim wypowiedzeniami ekspresywnymi. Nadawca werbalizuje
przyczyny przerwania moéwienia (znudzenie, brak wiedzy, niedoskonato$¢ pro-
cesu zapamietywania), np. / juz nic nie wiem., | dalejjuz zapomniatem., Juz da-
lej nie pamietam., Lowi myszy, wroble, hm, te juz nie chce, $pi ciggte w poko-
ju na fotelu.

Dzieci po wygtoszeniu formut finalnych wywotujg okreslone reakcje stucha-
czy, np. zachecenie do dalszego opowiadania, pochwate nauczyciela, podziw ro-
wiesnikow, rozpoczecie mowienia przez kolejnego rozmowce.

Zwrot grzecznosciowy dziekuje, odnotowany juz jako sposéb kornczenia wy-
powiedzi monologowych, czeSciej pojawia sie w sytuacji dialogowej. Formuta
podziekowania (zwykle wzmacniana modyfikatorami przystéwkowymi, np. bar-
dzo dziekuje, serdecznie dziekuje) w relacji dziecko - dorosty wraz z towarzy-
szagcymi jej gestami jest nagrodg za spetnienie oczekiwan:

- Mamo, data$ mijuz to piec tysiecy?

- Tak.

- Dziekuje, (dziecko zarzuca rece na szyje matki)

Podziekowanie natomiast rowie$nikowi czesto pocigga za sobg zmiane stylu
wypowiedzi i uzycie w miejscu dziekuje formy dzieki np.

- Kupite$ mi gume?

- Tak.

- No to dzieki.

Kolejnych ciekawych spotrzezeh dostarcza interpretacja zachowan jezykowych
w relacji dziecko - dziecko podczas zabawy badz tylko w trakcie opowiadania.

Rzadko kiedy grupa dzieci przedszkolnych umie bawic¢ sie w zgodzie. Nie-
ktorzy uczestnicy zabawy w niegrzeczny sposob realizujg swoje talenty przy-
wodcze, formutujgc pod adresem rowiesnikow wypowiedzenia wykrzyknikowe
typu: Batwan jestes!, Ale jeste$!, Ale jeste$ gapa!, Glupiec jestes!, Ty idioto!

Odbiorcy podanych ekspresywno - impresywnych wypowiedzen, zazwyczaj
dzieci nieSmiate i spokojne, zostajg oSmieszone w oczach réwiesnikdw, dopro-
wadzone do ptaczu i czesto szukajg pomocy u nauczyciela. One tez najczesciej

6 Zobacz E. Mastowska, op. cit., s. 85.
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odmawiajg dalszej zabawy (np. Chodz sie bawié¢!, Ach, juz mi sie nie chce), pro-
buja sktoni¢ nauczyciela do zmiany zaje¢ nacechowanymi modalnie zdaniami
(np. Ja juz nie chce sie bawi¢ w pocigg) czy ingerowania w przebieg zabawy
(np. Prosze poniom (1), oni nie chca mnie).

Ponadto warto doda¢, ze wypowiedzi konstruktywne w trakcie zabawy obfi-
tujg w formy trybu rozkazujgcego typu: Wyno$ sie stagd!, Wynocha (!)!, Daj to!,
wzmocnione dodatkowo obrazliwymi wyrazeniami idioto, kretynie, debilu, np.
Zostaw to, idioto!, Ty debilu, odczep sig!, Oddaj pitke, kretynie! Sposob ich wy-
gtoszenia, znaczace gesty oraz mimika nadaja im mocy illodukcyjnej - nadaw-
ca grozi uczestnikowi zabawy, czego rezultatem jest wywotanie jego okreslo-
nych reakcji (np. rezygnacji z zabawy, oddania przedmiotu, ptaczu lub sktonienia
do bojki).

Efektem bezposredniego kontaktu nadawcy i odbiorcy sg sygnaly typu po-
patrz, patrz, zobacz, wiesz, pokaz, ktére petnig okreslong role pragmatyczna, np.
Patrz, mi nie przebija., Zobacz, to sg $lady zajgczkéw., Wiesz, jak to trzeba ry-
sowac., Pokaz, jak to zrobitas!

Grzecznemu sposobowi zachowania jezykowego sprzyja natomiast indywidu-
alna zabawa dziecka z misiami, lalkami, samochodami, do ktérych kieruje ser-
deczne powitania, np. Czes¢! Przyjechates?, Cze$¢ stary!, apostrofy, np. M4j ko-
niczku, méj butanku (...)!, grzecznosciowe prosby o pomoc w czasie wymys$lonego
niebezpieczenstwa, np. Halo, halo, straz pozarna? Prosze przyjechac!

Kilka uwag mozna tez sformutowaé na temat wyrazonych jezykowo zacho-
wan dzieci w wypowiedziach dialogowych i polilogowych bez towarzyszacej im
zabawy. Jak wiadomo, dialogi i polilogi obfituja w wypowiedzenia urywane, co
z jednej strony daje sie uzasadni¢ spontanicznoscia i ekspresywnoscig wypowie-
dzenn méwionych, z drugiej za$ strony moze Swiadczy¢ o jezykowej niegrzecz-
nosci uczestnik6w rozmowy. Zasadniczo w rozmowach miedzy réwniesnikami
brak jezykowo wyrazonego sygnatu wiaczenia sie do dialogu czy polilogu. Prze-
rwanie wypowiedzi bez jakiegokolwiek werbalnego wyktadnika zdarza sie tak-
ze w relacji dziecko - dorosty, zwitaszcza w rozmowach familiarnych. Relacja
dorosty - dziecko w sytuacji oficjalnej wymaga natomiast uzycia grzecznoscio-
wego przepraszam i zdan nacechowanych modalnie (np. Przepraszam, czy mogt-
bym co$ powiedzie¢, Przepraszam, ja zapomniatam powiedzie¢ (...), Przepra-
szam, chce jeszcze co$ powiedzieé) badz czesciej sktania dziecko dp nieprzerywania
wypowiedzi os6b dorostych, czego przyczyng jest niewatpliwie do$¢ ubogi je-
szcze repertuar dziecigcych zachowan jezykowych, pozwalajgcych naprzerwanie
wypowiedzi dorostego. Jak juz wczesniej zasygnalizowatam, z tatwosScig nato-
miast przerywa sie wypowiedzi rowiesnikdw, poprawiajac je badz uzupetniajac.
Poprawki i uzupetnienia zostajg zaakceptowane (np. Wyptynagtem na brzeg. Wy-
ptynates. Wyptynatem na brzeg i (...)., (...) a i mi sie zachciato spa¢, posztem
(') do domu... Do kampingu. No do kampingu (...)., To byto w tom (!) niedzie-
le, no to ogladnatem... Obejrzate$. No obejrzatem (...)), cho¢ czasami napotyka-
ja na opdr nadawcy, nie spetniajgc swej pragmatycznej funkcji (np. | ja posztem
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(") po ten chleb... Poszedtem. Nie przeszkadzaj mi! | potem, jak ja posztem (!)
po ten chleb, to (...)). Mogg tez by¢ odrzucone, jesli nie realizujg mysli nadaw-
cy, np. To powiedz mamie, ze mama ma i$¢ do cioci do... Do przedszkola. Nie,
mama ma i$¢ do cioci po ten... po cukier i po mar... (...). Czesto dzieci same
zwracajg sie 0 pomoc do uczestnikéw rozmowy i zazwyczaj jg otrzymujg, np.
(...) i przegryzt tacie... i przegryzt noga i obgryzt tacie, no jak to sie nazywa?
Pierzyne, papcie, t6zko, ciuchy, przescieradto, buty? Taki sal (!), co sie tu no-
si. Krawat! Zdarza sie tez, ze dzieci majace trudnosci z werbalizowaniem swo-
ich mysli i problemy artykulacyjne otrzymujg wprawdzie pomocniczy wyraz, ale
przy okazji zostajg oSmieszone i ponizone, np. O, oo skoda (!), bo nie bede mo-
gta do ciebie dzwoni¢. Jaka skoda, a moze skoda samochdd?, Wyszedt na 6dke
(") Jakag 6dke, moze na ktdédke, a moze na t6dke od orzecha, co?, Po zboze jei-
dzitemmm... Traktorem? Traktorem, ale po... wigzatka. Powigzatka, co to rusat-
ka?, (...) pozZniej taty opuscitem pitke, nie? Jakie nie? Tego typu zachowania je-
zykowe dzieci, nie majgce nic wspdlnego z zyczliwym uSwiadomieniem pomyiki,
a nastawione jedynie na ztoSliwe oSmieszenie réwiesnika, powinny spotkac sie
z potepieniem przez rodzicow i nauczycieli.

Warto jeszcze dodad, ze o ile pytania dorostego sktaniajg dzieci do pozytyw-
nych reakcji jezykowych, o tyle pytania czy prosby rowieSnikow czesciej wy-
zwalajg negatywne emocje, np. A opowiedz jak tapalismy pszczoty. A po co?,
A wigcz magnetofon. Odczep sig!

W analizowanych tekstach moéwionych wyraznie widaé, ze dzieci lubig wpty-
wac na reakcje stuchaczy, tak dorostych, jak i réwie$nikéw. Czynig to rézno-
rodnymi sposobami, np. opowiadajgc sytuacje budzace podziw i niedowierzenie,
np. A ja kiedy$ zjadtem szklanke. Catej by$ nie zjadt, prowokujgc do $miechu
w sposOb zamierzony, np. | zebym byt bogaty, a nie taki biedny, jak moj tata
($miech stuchaczy) i zeby moja mama wygrata konk... konkurs taki specjalny dla
kobiet (...) i wygra na pewno ciezarowy samoch6d i przyczepe, bo jest taka gru-
ba i tata moéwi, ze jest baba jak piec ($§miech) badZ nie, np. ByliSmy na Koztéw-
ke topi¢ Marzanne, a Darek wpadt, akurat z Marzanng wpadt (Smiech stuchaczy).

Na zakonczenie warto przytoczy¢ jeszcze kilka wypowiedzen z elementami
obudowy typu: wiasnie, naprawde, koniecznie, przeciez, chyba, w ogole, ktére
sg bardzo istotne w pragmatyce wypowiedzi, np. Ty, ty wiasnie nas prze... prze-
wrocites., Naprawde, ten film byt bardzo fajny., Przeciez le$niczy musi karmié
zwierzeta zima., No chyba ja zwariuje z tym wagonem., W ogoéle to lubie cho-
dzi¢ do zerdwki.

Powyzszy przeglad wybranych sposobdw jezykowego zachowania dzieci i ich
pragmatycznej roli pozwala stwierdzi¢, ze sg one uwarunkowane istniejagcym dy-
stansem wiekowym (dziecko - dorosty) lub brakiem tegoz dystansu (dziecko -
dziecko). Rozmowa z osobg dorostg, zwtaszcza w sytuacji oficjalnej, wymaga
od dziecka realizacji modelu jezykowej grzecznosci. W sposOb czesto stereoty-
powy, wrecz mechaniczny wiekszo$¢ dzieci probuje sprosta¢ temu nietatwemu
zadaniu. Relacja dziecko - dziecko pozwala na werbalng niegrzecznos$¢, ktéra -
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jak to potwierdzity powyzsze przyktady - jest oryginalniejsza i zindywidualizo-
wana. Ponadto dzieci w wieku przedszkolnym prezentujg rézny stopieh rozwo-
ju kompetencji jezykowej, a wiec ich zachowania jezykowe stosownie do sytu-
acji komunikacyjnej, norm spotecznych, kulturowych ijezykowych sg zr6znicowane.
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