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Sposoby konceptualizacji pojecia ‘mitosc¢
w jezyku dzieci i miodziezy

Stowo mito$¢ trudno jednoznacznie zdefiniowaé, jest ono bowiem poje-
ciem ztozonym i wieloznacznym. Spos$rod wielu definicji mitosci, jakie od-
notowane sg w stownikach, odnalez¢ mozna jeden wspolny, powtarzajacy
sie, charakterystyczny dla wszystkich skfadnik, jest nim hiperonim uczuciel
W ujeciach stownikowych proponuje sie co najmniej kilka polisemicznych
definicji wyrazu mito$¢é. Pojecie to rozumiane jest przede wszystkim w ka-
tegorii UCZUCIA.

Celem artykutu jest proba okreslenia sposobdéw konceptualizacji pojecia
‘mito$¢” w jezyku dzieci i miodziezy. Artykut ten jest rezultatem badan nad
rozumieniem i wartoSciowaniem pojecia ‘mito$¢’ przez dzieci i miodziez
prowadzonych w roku 2001/2002 ws$rod uczniow trzech bydgoskich szkot:
podstawowej, gimnazjum i liceum ogo6lnoksztatcgcego, tj. uczniow w wie-
ku od 12 do 18 roku zycia2. Sposoby rozumienia mitosci zdeterminowane
Sg W znacznym stopniu przez dwie zmienne socjolingwistyczne: wiek i pec.
Czynniki te majg istotny wptyw na dobo6r odpowiednich $rodkéw jezyko-
wych, po ktdre dzieci i mtodziez siegajg w celu werbalizacji pojecia ‘mitos¢’.
Ztozonos$¢ i wieloaspektowos¢ jezykowego obrazu mitosci zasadniczo jest
wprost proporcjonalna do wieku respondentéw3.

Majac na celu badanie konceptualizacji pojecia ‘mito$é’ w jezyku dzie-
ci i mlodziezy, nalezy w sposob ogdlny przywota¢ zatozenia lingwistyki ko-
gnitywnej. Podstawowym zainteresowaniem kognitywistéw sg pojecia istnie-

1 Zob. hasto mitos¢é w najnowszych opracowaniach leksykograficznych: SWJP [1996], MSJP [1997],
PSWP [1999], NSJP [2002],

2 Badani w tym wieku sg na etapie krystalizowania wikasnej hierarchii wartosci, tworzg indywi-
dualne podstawy aksjologiczne. Rozwazania dotyczace mitosci budza w tym okresie (zwtaszcza
w wieku 14-18 lat) wyrazny oddzwiek emocjonalny i uczuciowy oraz wywotujg wiele reakcji
psychicznych [Zebrowska 1977, 722].

3 Analiza materiatu badawczego pozwala stwierdzi¢, iz wyniki przeprowadzonych badan kore-
sponduja z badaniami, prowadzonymi przez R. Jedlinskiego wsréd uczniéw konczacych szko-
te podstawowa [Jedlinski 2000, 153-176], Jedlinski zauwaza, iz uczniowie konceptualizuja
MILOSC przede wszystkim w kategorii wartoéci moralnej, dlatego przypisuja jej centralne miej-
sce w preferowanym systemie warto$ci. Nadto wartosciuja mito$¢ przede wszystkim pozytyw-
nie, rzadko za$ wskazujg na jej konotacje negatywne (np. mitos¢ moze wyzwalac¢ zazdrosé¢, ko-
jarzy sie z nienawiscia, ryzykiem, tragizmem). Mito$¢ rozumianajest przez respondentdw przede
wszystkim w kategorii psychologicznej, uczniowie interpretuja ja jako uczucie. Rezultaty badan
Jedlinskiego dowodza wiec, ze mtodzi ludzie warto$ciuja mitos¢ dodatnio oraz ze stanowi ona
warto$¢ szczegdlnie cenna.
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jace w umystach uzytkownikow jezyka. Kognitywisci prébujg omawiac i opi-
sywac pojecia zakotwiczone w umystach ludzkich w powigzaniu z catym or-
ganizmem cztowieka, a zwiaszcza z jego mozliwoSciami percepcyjnymi.
Gtownym problemem, jakim zajmujg sie kognitywisci, jest analiza znacze-
nia wyrazen jezykowych. Znaczenie to bazuje na KONCEPTUALIZACII, kto-
ra rozumiana jest jako doswiadczenie mentalne, obejmujace doSwiadczenia
sensoryczne, procesy tworzenia nowych poje¢ i wiedze kontekstowg. Zna-
czenie danego pojecia charakteryzowane jest w odniesieniu do jednej lub
wielu domen kognitywnych, odpowiadajgcych ramom, skryptom czy tez mo-
delom kognitywnym. Stawia sie wiec znak réwnosci miedzy znaczeniem
a konceptualizacjg. Kognitywizm istotng role przypisuje definiowaniu poje¢
za pomocg metafor [Lakoff, Johnson 1988, 107-108]. W przypadku koncep-
tualizacji uczué wazne miejsce zajmujg teorie G. Lakoffa. Dowodzi on, ze
podstawe konceptualizacji uczu¢ stanowig WYIDEALIZOWANE MODELE
KOGNITYWNE (tj. ICM-y). Z tej perspektywy uczucia mozna definiowac ja-
ko stan SwiadomoS$ciowy, ujawniajacy sie w przezywaniu wartosci i pota-
czony z zaangazowaniem ciata4.

Swobodne wypowiedzi ucznidow na temat: Rdézne oblicza mitoSci przy-
niosty wiele cennych informacji dotyczacych sposobdéw konceptualizacji mi-
tosci. Analiza zgromadzonego materiatu dowodzi, iz sposoby rozumienia mi-
tosci przez dzieci i mtodziez stanowig przede wszystkim jeden profil pojecia
‘mito$¢”: MILOSC TO UCZUCIE. Uczniowskie sposoby konceptualizacji mi-
tosci zawierajg sie wiec w tym profilu mitosci, ktory definiuje to pojecie ja-
ko UCZUCIE. Modelowo ujete sposoby rozumienia tego pojecia przez dzie-
ci i miodziez sa zatem profilami jednego ze znaczen stownikowych.

Dzieci i mtodziez wyrdznity kilkanascie rodzajow mitosci, uznajac je za
wartosciowe i wazne w zyciu kazdego cztowieka. NajczeSciej uczniowie ro-
zumiejg mitos¢ jako uczucie dwojga 0s6b ptci przeciwnej. W$réd wymienio-
nych rodzajow mitosci na najwyzszym miejscu w przyjetej przez dzieci i mto-
dziez hierarchii warto$ci sytuuje sie mito$¢ rodzinna. Do niej uczniowie
zaliczajg nastepujgce subkategorie: mito$¢ rodzicielskag, mito$¢ miedzy ro-
dzenstwem, mito$¢ dzieci do rodzicow oraz mitos¢ matzenskg. Nadto ucznio-
wie zauwazaja istnienie mitosci religijnej, rozrézniajac jej dwa aspekty: mi-
to$¢ Boga do cztowieka oraz mitos¢ cztowieka do Boga. Dzieci i mtodziez
wymieniajg rowniez mitos¢ blizniego, mitos¢ przyjacielska, mitos¢ do ota-
czajacego Swiata, mitos¢ ojczyzny oraz mitos¢ wtasng. W obraz mitosci wpi-
suje sie rowniez rozumienie jej w kategorii zainteresowania. Niestety, ogra-
niczenia ramowe tego artykutu nie pozwalajg przyblizy¢ i omdwic¢ wszystkich

4 Istotne znacznie dla konceptualizacji uczu¢ maja réwniez badania prowadzone przez A Wierz-
bicka [1971] oraz I. Nowakowska-Kempng [1995], W pracach poswieconych zagadnieniu kon-
ceptualizacji przyjmuje sie, iz konceptualizacja uczué¢ obejmuje nazywanie uczué, ich objawow,
zachowan i towarzyszacych im przezyé.
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wymienionych rodzajow mitosci, dlatego tez zaprezentujemy tylko niektdre
oparte gtownie na metaforze sposoby konceptualizacji tego pojecia w jezy-
ku dzieci i miodziezy.

Metafora nie jest wytacznie srodkiem stylistycznym czy ornamentem re-
torycznym. Uznano jg za najwazniejszy i centralny skiadnik postugiwania
sie jezykiem, dowiedziono, ze jest ona obecna w myslach i czynach cztowieka
oraz ze wptywa na sposob postrzegania otaczajgcego Swiata [Lakoff, John-
son 1988, 25]. Myslenie metaforyczne, zwiaszcza odnoszgce sie do tak trud-
nego konceptualizacyjnie pojecia, jak ,,mito$¢”, jest podstawowym kompo-
nentem jezyka naturalnego. Bez watpienia dzieci i mtodziez, piszac o mitosci,
postugujg sie metaforami, jednak z jezykowego punktu widzenia istotny sta-
je sie fakt, do jakich metafor sie odwotujg, gdyz sg one wyrazem ich do-
Swiadczenia. Poprzez dotarcie do jednostkowych, ale zarazem typowych,
spotecznych doswiadczen metafory pozwalajg lepiej zrozumieé, jak dzieci
i miodziez postrzegajag te kategorie leksykalng oraz jak o niej myslg [Kar-
watowska 2001, 83],

Analiza wypowiedzi dzieci i mtodziezy na temat mitosci ma na celu od-
szukanie ukrytego w metaforach jezykowego obrazu mitosci, nadto pozwa-
ta zbudowac¢ pewng grupe modeli (domen), ktére koncentrujg sie wokot ja-
dra konceptualnego pojecia 'mitos¢', jakim jest kategoria UCZUCIA. Czesé
modeli jest wspo6lna dla wiekszosci emocji, co wynika z duzej faczliwosci
czasownikdw bedacych jadrem metafor, na ktdrych oparte sg owe modele.
Uporzadkowano je w kolejnosci od najczesciej wykorzystywanych (najbar-
dziej pojemnych) po te najbardziej specyficzne dla mitosci: MILOSC TO
UCZUCIE, MILOSC TO ZYWA ISTOTA, MILOSC TO WIEZ, MILOSC TO
SILA, MILOSC TO SZALENSTWO/CHOROBA, MI£OSC TO DAR/PREZENT,
MILOSC TO POZYWIENIE/PICIE.

Dzieci i mtodziez konceptualizujg mito$¢ przede wszystkim w kategorii
UCZUCIA (por. Mitos$¢ to najpiekniejsze uczucie5- dz., SP; Mitos¢ jest wspa-
niatym uczuciem - cht., gimn.; Mitos¢ to bardzo wartosciowe uczucie - cht.,
LO; Mitos$¢ to uczucie przyjemne dla kazdego cztowieka - dz., LO). Interpre-
tacja ta wskazuje na fakt, iz mito$¢ jest pewnym stanem psychicznym czto-
wieka, tym samym wiec zdolni sg do niej tylko ludzie, ktérych cechag cha-
rakterystyczng jest mozliwos$¢ ,.czucia” X czuje mito$¢ (por. MitosS¢ jest
uczuciem, ktore przypisuje sie tylko ludziom; Mito$¢ jest uczuciem, jakie po-
siada iprzekazuje cztowiek). W rozumieniu dzieci i miodziezy mitos¢ to uczu-
cie osobiste, ktore rodzi sie w cztowieku (por. Mito$¢ rodzi sie we mnie; Praw-
dziwa mito$¢ rodzi sie bardzo powoli), a wiec poréwnuja je do zywej istoty:
MILOSC TO ZYWA ISTOTA [Jakubowicz 2000, 238], Rozumienie mitosci

5 Wypowiedzi pisane nie podlegaty jakiejkolwiek korekcie, zachowujemy oryginalng pisownie i in-
terpunkcje respondentow.
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jako uczucia powstajagcego w cztowieku, implikuje rowniez jego kres (por.
Mito$¢ rodzi sie we mnie (...) umiera). Niezaleznie od adresata, do ktdrego
mitos¢ bywa kierowana, przez dzieci i mtodziez aksjologizowana jest dodatnio.
Uznawana jest wiec za uczucie: wspaniate, najwazniejsze, szlachetne, piek-
ne. Dzieci i mitodziez rozumiejg mitos¢ rowniez jako najwyzsza, niekwestio-
nowang i niezwykle cenng warto$¢ w zyciu kazdego cztowieka, dlatego tez
najczesciej moOwia o niej, uzywajac przymiotnikow w stopniu najwyzszym.

Metafory charakterystyczne dla mitoSci wigzg sie z jej nastawieniem na
drugg osobe. W odréznieniu od wielu innych uczué¢ mito$¢ zawsze istnieje
w interakcji. Mozna, co prawda, méwi¢ o mitosci do otaczajgcego Swiata,
ojczyzny czy wreszcie siebie samego, ale prototypowa mitos¢ wymaga obec-
nosci drugiego cztowieka i zaklada jego reakcje na okazywane uczucie. Od-
biciem tej sytuacji jest model mitosci przedstawianej jako WIEZ. Konceptu-
alizacja mitosci w kategorii WIEZI MIEDZY LUDZMI (kategoria spoteczna)
wpisuje sie w ogo6lny model dla wszystkich uczué-dyspozycji (dtugotrwa-
tych), ktdére organizujg sie wokot schematu wyobrazeniowego WIEZI. Tak
rozumiana mito$¢ taczy sie z interpersonalnym charakterem tego uczucia.
Juz od najmtodszych lat dziecko odczuwa potrzebe utrzymania bliskosci z ro-
dzicami, a nadto dotyka r6znych przedmiotdw. Te pierwsze dosSwiadczenia
z dziecinstwa stajg sie podstawg rozumienia i konceptualizacji pojecia ,,mi-
tos¢” w kategoriach WIEZI. Relacje interpersonalne bardzo czesto charak-
teryzowane sg za pomoca schematéow WIEZI/WIEZOW. Juz samo znacze-
nie leksemu wieZz wskazuje na istniejacy pomiedzy elementami struktury
ZWIAZEK. Dzieci i miodziez interpretujg mitos¢ jako wiez, w przeciwien-
stwie jednak do przyjazni, ograniczajacg sie do dwu os6b (por. Mito$¢ to
uczucie wigzace dwoje ludzi - dz., LO; Mitos¢ taczy dwoje ludzi - dz., SP).
Za$ konstrukcje frazeologiczne typu:

Potaczeni wiezami mitosci,
Mitos¢ tgczy ludzi,
Mitos¢ spaja ludzi

potwierdzajg opinie, ze mitos¢ odznacza sie trwatym i silnym stosunkiem
emocjonalnym pomiedzy osobami, ktére darzg siebie uczuciem mitosci. Nale-
zy sadzi¢, ze uczniowskie sposoby konceptualizacji mitosci jako wiezi dokonuja
sie poprzez pryzmat indywidualnych doswiadczen, wiedzy potocznej oraz
encyklopedycznej. W takim sposobie konceptualizacji mito$¢ zespalajaca lu-
dzi, tgczgca ich na wieki opisywana jest przede wszystkim za pomocg przy-
miotnika gleboka (por. Mitos¢ jest to gtebokie przywiazanie). Okre$lenie to
wskazuje na fakt, ze uczucie mitosci wyptywa prosto z SERCA experiencera,
jest wiec szczere i prawdziwe, zajmuje bowiem DNO POJEMNIKA na uczucia
- SERCA, w ktdrym przechowywane sg najcenniejsze i najwieksze uczucia.
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Sytuowanie mitosci w WYMIARZE PRZESTRZENI wyznaczonym przez
pojecia bliskosci’i zblizania sie’ pozwala podporzadkowac ten sposob kon-
ceptualizacji mitosci centralnej metaforze organizujacej pojecie ‘mitosc’:
MILOSC TO JEDNOSC. Owa jedno$é jest mozliwa, poniewaz osoby, ktore
zywig do siebie mitos¢, wigze ze sobg WZAJEMNE ZROZUMIENIE,
WYBACZANIE, TROSKA O SIEBIE NAWZAJEM, INTYMNOSC, ktére to
pojecia stanowig jadro konceptualne idealnej mitosci romantycznej [Zwie-
rzynska 1992, 95]. Za centralnym miejscem metafory MI£OSC TO JEDNOSC
przemawia takze mocne osadzenie jej w modelu oczekiwan i propozycji spo-
teczenstwa, ktory zaktada, ze osiggniecie PELNI jest mozliwe tylko w przy-
padku osiagniecia jednosci na wszystkich ptaszczyznach: fizycznej, intelek-
tualnej i duchowej (por. MitoS¢ to takie, a nawet przede wszystkim jednos$¢
ducha, ciata i umystu; Kochaé potrafimy fizycznie i psychicznie; Mito$¢ nie
musi hy¢ fizycznym kontaktem, wystarczy by czu¢ blisko$¢ mysli).

Dzieci i mtodziez w swych wypowiedziach wyraznie eksponujg postawe
humanistyczng, ktéra przejawia sie¢ w osobowym traktowaniu OBIEKTU
MILOSCI oraz w rozumieniu tego uczucia w aspekcie czysto ludzkim, a wiec
w odniesieniu do cztowieka jako istoty spotecznej. Uczucie mitosSci wyzwa-
la w cztowieku wiele pozytywnych uczu¢ i postaw etycznych (por. Uczucie
miedzy dwojgiem tudzi opiera sie na wzajemnej akceptacji, umiejetnosci wy-
baczania, a takie zaufaniu, umiejetnosci chodzenia na kompromisy). Mitos¢
wzbogaca jej dawcow i biorcow, tym samym otwiera cztowieka na innych
ludzi, ich potrzeby i pragnienia.

W obraz mitoéci konceptualizowanej w kategoriach WIEZI/WIEZOW
istniejacych miedzy kochajgcymi sie ludzmi wpisuje sie réwniez element
POSWIECENIA, ktory w zadnym wypadku nie réwna sie uzaleznieniu X-a
od Y-a. X jest w stanie poswieci¢ sie dla Y-a tylko wdwczas, gdy darzy Y-a
mitoscig. Fakt ten znajduje odzwierciedlenie w jezyku miodziezy: Jeieti dwo-
je tudzi sie kocha tzn. ie mogtaby skoczy¢ za sobg w ogien - dz., LO. Fraze-
ologizm skoczy¢ dla kogos$/za kogo$/za kim$ w ogien oznacza ‘zdoby¢ sie dla
kogo$ na najwieksze ofiary’. Ten szczegélny rodzaj POSWIECENIA -
OFIARNOSC - charakteryzuje mito$¢ traktowanga jako WIEZ. Osoby zako-
chane sg zdolne, zawsze gotowe do stuzenia sobie nawzajem, do poswie-
cania sie dla siebie. Postawa poswiecenia implikuje ALTRUIZM, ktory jest
»Ciagtym potwierdzeniem naszej mitosci do drugiego cztowieka, jest dowo-
dem, iz ona w nas istnieje” [Zaron 1985, 59],

W wypowiedziach dzieci i mtodziezy pojawiajg sie rdwniez wyrazenia,
ktére oddajg w sposob emocjonalny nastepstwa braku lub nieszczesliwej,
nieodwzajemnionej mitosci, wyzwalajagcej poczucie pustki i osamotnienia:

Ludzie niezwigzani sg samotni lub cierpig - dz., gimn.,
Mito$¢ nieodwzajemniona jest najbardziej przykra - dz., LO,
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Osoby nieodczuwajgce jakiegokolwiek uczucia ze strony drugiej osoby (...)
nie widzg sensu zycia, nie zalezy im na niczym - dz., LO.

Dominuja jednak wypowiedzi, z ktérych w spos6b wyrazisty wytania sie
model mitoSci rozciggajacy sie w ptaszczyznie moralnego DOBRA, ucznio-
wie dostrzegajg absolutng konieczno$¢ doSwiadczenia uczucia mitosci.

WSsrdd licznych konceptualizacji mitoSci na szczeg6lng uwage zastugu-
je interpretacja MILOSC TO SILA, poniewaz takg najczesciej jawi sie to
uczucie w codziennym doswiadczeniu:

Mitos¢ daje site - cht., SP,

Mitos¢ uskrzydla, mito$¢ wynosi ponad gory - dz., LO,

Dzieki mitoSci jestem w stanie géry przenosi¢, dokonaé rzeczy, na ktdre
wczesniej brakowato mi odwagi - dz., LO.

Mitos¢, jej SILA oraz INTENSYWNOSC, niespodziewane i zaskakujace
dziatania, ktére powoduje, od zawsze stanowity dla cztowieka zagadke. Mi-
tos¢ jest wiec SILA, ktérej pochodzenia nie sposob ustali¢, tajemng moca
dodajgca odwagi, umozliwiajaca pokonanie wiasnych stabosci i komplek-
SOW.

Mitos¢ jest stanem psychicznym o gwattownym przebiegu, ktéremu cze-
sto towarzyszy utrata kontroli experiencera nad nim. Uczucie to wymyka
sie bowiem racjonalnemu osadowi i opanowaniu, stad tez we frazeologii
dotyczacej mitosSci utrwalone zostaly opisy jej whadczych wiasciwosci. Za-
tem mito$¢ moze by¢ traktowana jako SILA NADPRZYRODZONA, ponie-
waz pojawienie sie jej jest w duzym stopniu niezalezne od woli cztowieka.
Mitos¢ jest jednak w tym wypadku SILA konstruktywna, tworczg, dodaja-
cg zyciowej energii, powodujgca pozytywne zmiany w osobie jej doswiad-
czajacej, zapewniajacg zdrowie.

Mitos¢ jako SILA istniejgca w ciele cztowieka, ktore traktowane jest ja-
ko POJEMNIK NA UCZUCIA, wpisuje ten sposob konceptualizacji mitoSci
w WYMIAR PRZESTRZENI funkcjonujagcy w modelu RUCHU NA
ZEWNATRZ, czyli RUCHU ODSRODKOWEGO przechodzacego w RUCH
KU GORZE, ktéry wyraznie warto$ciowany jest dodatnio. Mito$¢ jest wiec
SILA, ktéra wypycha cztowieka DO GORY (por. Mito$¢ wynosi ponad gory).
RUCH KU GORZE moze jednak osiggnaé swoj najwyzszy poziom mozliwo-
§ci i wowczas mitos¢ siega DO NIEBA.

Konceptualizacja mitoéci rozumianej jako SZALENSTWO wigze sie z me-
taforg MILOSC TO SILA. Znajduje to odzwierciedlenie w przyktadowych
wypowiedziach dzieci i miodziezy:

Mito$¢ moze by¢ szalona - cht., SP,
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Mito$¢ prowadzi¢ moze do tragedii, np. samobdjstwa popetniane z mito-
§ci - chi., LO.

Nazwanie uczucia mitosSci przymiotnikiem szalona wyraznie eksponuje
duzy wysitek experiencera wtozony w nieréwng walke z mitoscig, czy na-
wet brak mozliwosci zapanowania nad nia. Jezyk dzieci i mtodziezy utrwa-
la wiec powszechne przekonanie o niepohamowanej SILE mitosci i zniko-
mym wplywie cztowieka na whasne emocje zwigzane z przezywaniem tego
uczucia.

SZALENSTWO moze byé rozumiane réwniez w kategorii CHOROBY
(zarowno psychicznej, jak i fizycznej) i wowczas uczucie mitosci wpisuje sie
w model MILOSC TO CHOROBA:

Mitos¢ jest chorobg o najciezszym przebiegu i o najwiekszych skutkach -
cht., LO,

Mitos¢ jest choroba, bo objawy zakochania moga troche przypominac gry-
pe - podwyzszona temperatura, fala ciepta i zimna oblewajaca ciato - dz.,
LO,

Mito$¢ niszczy nas wewnetrznie - cht., LO,

Mito$¢ powoduje u ludzi stres, zatamanie nerwowe -cht., LO.

W wypowiedziach dzieci i mtodziezy aspektami mitoSci wysuwajgcymi
sie na plan pierwszy, taczacymi ja z emocjami, sa CIERPIENIE i BOL, kto-
re towarzyszg stanom chorobowym. Uczniowie konceptualizujg mitos¢ ro-
zumiang jako CHOROBA poprzez:

1) bezposrednie nazwanie uczucia mitosci:

- CHOROBA (por. Mito$¢ jest choroba),

- rodzajem CHOROBY (por. Mito$¢ (...) przypomina grype),

2) podanie zespotu ,,objawdw chorobowych” wywotywanych przez mitos¢
(por. podwyzszona temperatura ciata; fala ciepta i zimna; cztowiek chud-
nie),

3) porownanie mitosci do narkotyku, co daje mozliwo$¢ zbudowania ko-
lejnego modelu specyficznego dla mitosci - MILOSC TO UZALEZNIENIE
(por. potrzeba ,,narkotyku” - mitosci; mito$¢ uzaleznia; uzaleznienie od
mitosci),

4) rozumienie mitosci jako SILY NISZCZACEJWYNISZCZAJACEJ
ORGANIZM experiencera potraktowany jako POJEMNIK NA UCZUCIA
(por. mito$¢ niszczy (...) wewnetrznie; wyniszczenie organizmu).

Tak konceptualizowang mito$¢ miodziez jednoznacznie waloryzuje ne-
gatywnie, przypisuje jej bowiem wiasciwosci destrukcyjne. Wpisuje sie ona
w WYMIAR PRZESTRZENI, gdzie RUCHEM KU DOLOW!I i RUCHEM KU
WNETRZU prowadzi do ostabienia i wyniszczenia organizmu. Analiza
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uczniowskich konceptualizacji uczucia mitosci rozumianej w kategoriach

CHOROBY ujawnia, ze mitos¢ traktowana jest jako potezna SILA, ktorej

wektor skierowany jest W DOL, zgodnie z metaforg ZtO TO W DOL [La-

koff, Johnson 1988, 39-48], a wdwczas przezywajacy mitos¢ czuje sie zata-
many, przestaje prawidtowo funkcjonowac.

Rozumienie mitosci w kategorii DARU/PREZENTU opiera sie na kon-
cepcie przekazywania i pozyskiwania mitosci. Konceptualizacja ta znajduje
odzwierciedlenie w jezyku dzieci i miodziezy:

1) w zwrotach typu: darzy¢ kogo$ mitoscig (por. Mitosciag (...) darze osobe
bliskg np. mame),

2) w bezposrednim nazwaniu mitosci nazwg konkretnego pojecia dar (por.
Mitos¢ to (...) dar; Mitos¢ jest darem; MitoS¢ jest najpiekniejszym i naj-
wspanialszym darem danym cztowiekowi),

3) w definiowaniu pojecia ,,mito$¢” za pomocga odczasownikowej formy rze-
czownika obdarowywanie (por. Mito$¢ to obdarowywanie; Mito$¢ jest to
obdarowywanie swg (...) mitoScig bliskg osobe).

Uczucie mitosci jawi sie wiec jako WARTOSC sama w sobie, jako co$,
co cztowiek otrzymuje w DARZE i co moze i/lub powinien ofiarowac dru-
giej osobie. Uczniowie tak konceptualizowang mito$¢ jednoznacznie walo-
ryzuja dodatnio.

Zastrzezenie, ze mitoscig cztowiek darzy tylko osobe bliskg sercu, wska-
zuje na bardzo wazny rys tak rozumianej mitosci: X nie kazdego obdaro-
wuje uczuciem mitosci, lecz tylko te osobe, z ktorg fgczg go emocje, wspdl-
ne przezycia, uczucia, intymno$¢ oraz bliska, serdeczna i silna wiez (MILOSC
TO WIEZ) ptynaca prosto z SERCA.

Mitos¢ moze by¢ rowniez DAREM od Boga i wOwczas ta interpretacja
faczy sie z mitoSciag RELIGIINA, a zwiaszcza z jej subkategorig mitoscig
Boga do cztowieka. Bog jawi sie wiec jako zrédto mitosci, obdarza nig czto-
wieka w gescie wielkiej mitosci do niego, poniewaz sam przepetniony jest
tym uczuciem. Ten sposob konceptualizacji mitoSci wynika z wychowania
utrzymanego w duchu katolickim oraz jest efektem chrzescijariskiego poj-
mowania $wiata.

W modelu MILOSC TO DAR/PREZENT moze zawiera¢ sie model
MI£LOSC TO CENNA RZECZ, nie jest to jednak obligatoryjne, poniewaz
PREZENT, ktory X otrzymat od Y-a, bedzie dla X-a CENNA RZECZA, jesli
X uzna go za WARTOSC dla niego samego:

Mitos¢ jest bezcenna, nie mozna jej kupi¢, nawet ciezko jg zdoby¢ - cht.,
LO.

Uczniowskie konceptualizacje traktujg mitosé jako co$ wartosciowego
i drogocennego. Potgczenie nazwy uczucia mitosci z przymiotnikiem bez-
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cenna poswiadcza, ze uczniowie charakteryzujg mito$¢ jako co$, na co nie
ma ceny, co znajduje réwniez swoj wyktadnik w konstrukcji: mitosci (...) nie
mozna kupi¢. taczliwos¢ nazwy uczucia z czasownikiem zdoby¢ (por. Mi-
to$¢ (...) ciezko zdoby¢) réwniez dowodzi, ze mito$é to WARTOSC, CENNA
RZECZ. Czasownik zdoby¢ zawiera w swym znaczeniu komponent ‘miec’,
‘dobry dta X-a, pozadany przez X-a’, a ponadto w jego strukture semantycz-
ng jest wpisana informacja, ze X zaczat co$ miec¢/posiada¢ po dziataniach
wymagajacych pewnego trudu i wysitku [Pajdzinska 1999, 90], na co wska-
zuje réwniez uzycie przystowka ciezko.

Uczniowie rozumiejg mito$¢ jako CENNA RZECZ, stanowi ona dla nich
WARTOSC, ktérej zdobycie wymaga od X-a zaangazowania, wysitku oraz
wigze sie z postawg aktywna. Trud wilozony w pozyskanie czyjej$ mitosci
wzmacnia jednak przekonanie o wyjatkowosci i szlachetno$ci tego uczucia.
Dlatego tez respondenci doceniajg znaczenie mitosSci.

Na podstawie cech oraz witasciwosci mitosci pozwalajacych na trakto-
wanie jej jako emocji pozytywnej, a rbwnoczesnie o duzym stopniu nateze-
nia, zbudowany zostat model MILOSC TO POZYWIENIE/PICIE:

Cztowiek potrzebuje mitosci by zy¢ - dz., gimn.,
Mitos¢ jest czyms takim co trzyma przy zyciu kazdego cztowieka - cht., LO.

Ten sposOb konceptualizacji mitosci opiera sie na zasadzie ,,odniesienia
doswiadczen umystowych do sfery doznan fizycznych danego typu, a wiec
okreslenia mitosSci w kategorii potrzeb koniecznych” [Nowakowska-Kempna
2000, 142], Uczniowie wyjasniajg rozumienie abstrakcyjnego pojecia ‘mi-
tos¢’ poréwnujac je z dosSwiadczeniami fizycznymi, a wiec sprawdzalnymi
i konkretnymi. Potrzeba konieczna rozumiana jako zaspokajanie podstawo-
wych potrzeb cztowieka: gtodu i pragnienia, oznacza zatem pozywienie i pi-
cie. Tym samym: mito$¢ jest podobna do pozywienia i picia, poniewaz réw-
niez traktowana jest jako potrzeba konieczna, niezbedna do prawidtowego
funkcjonowania, co w ostateczno$ci prowadzi do skrétowego zdania defini-
cyjnego: MILOSC TO POZYWIENIE/PICIE.

Konstrukcja mito$¢ trzyma przy zyciu umozliwia wpisanie mitosci rozu-
mianej jako POZYWIENIE/PICIE w domene PRZESTRZENI. W strukturze
semantycznej czasownika trzymac zawiera sie bowiem informacja, ze kto$/co$
jest podporg dla kogo$/czegos, ze utrzymuje kogos/co$ w jakiej$ statej pozy-
cji, potozeniu. Mito$¢ zatem pozwala experiencerowi zachowac orientacje
w PRZESTRZENI, utrzyma¢ stan rownowagi, zapobiega gwattownym prze-
mieszczeniom obiektu RUCHEM W PIONIE W DOL lub W GORE. Utrata
mitoSci powoduje, ze experiencer przestaje sie orientowa¢ w PRZESTRZENI,
mimowolnie poddaje sie RUCHOWI ZEWNETRZNEMU, ktéry prowadzi go
W DOt.
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Przedstawione uczniowskie sposoby konceptualizacji mitosci, bedace swe-
go rodzaju prdba definiowania tego pojecia, mieszczg sie w kategoriach
WYIDEALIZOWANEGO MODELU KOGNITYWNEGO. W jego sktad wcho-
dzg zar6wno elementy wiedzy encyklopedycznej i potocznej, jak i te skiad-
niki semantyczne, ktérych obecno$¢ uzasadniajg pewne fakty jezykowe, ta-
kie jak na przykiad charakterystyka pojecia ‘mito$¢’ w tekstach kultury,
z ktérymi dzieci i miodziez zapoznajg sie od najwczesniejszych lat nauki
szkolnej, intuicja uzytkownikoéw jezyka oraz doswiadczenia zwigzane z prze-
zywaniem mitosci - te dziecko nabywa co najmniej od chwili narodzin (mi-
to$¢ rodzicielska). Takie, a nie inne modele kognitywne zbudowane na
podstawie uczniowskich wypowiedzi uwarunkowane sg byé moze sytuacja
komunikacyjng - respondenci wypowiedzi swoje redagowali w szkole, w sy-
tuacji lekcyjnej. Chociaz prace byly anonimowe (wczesniej zaznaczono, ze
nie beda one czytane ani oceniane przez nauczyciela), sytuacja ta z pew-
noscig w sposéb znaczacy wptyneta na werbalizacje pojecia mitos¢'. Ucznio-
wie dostosowali jezyk swoich tekstow do norm obowigzujgcych w szkole dla
pisemnych form wypowiedzi oraz do rangi zagadnienia, jakie mieli opraco-
wac. By¢ moze w innej sytuacji socjolingwistycznej dosztoby do dominacji
konceptualizacji mitosci opartej na przyklad na modelu seksualnym i po-
tocznym, zbrutalizowanym jezyku6. Cho¢ z drugiej strony badania potwier-
dzajg, ze w interpretacji i rozumieniu poje¢ abstrakcyjnych wydaje sie nie-
zbedna pewna ich idealizacja, nadto mito$¢ uznawana jest za najwyzsza
wartos$¢, o ktérej dzieci i mitodziez marza, ktérej pragng. Uczniowie traktu-
ja mitos¢ przede wszystkim jako postawe moralng, uznajac jg za wartosc
deklarowang [Puzynina 1992, 39-43], Idealizowanie mitosci wynika réwniez
z faktu, iz mito$¢ powszechnie uwazana jest za rdzenna, wcigz zywa i po-
zadang warto$¢ w polskiej kulturze [Dyczewski 1995, 64], Badania dotyczg-
ce systemu aksjologicznego przyjetego przez dzieci i miodziez, jakie prowa-
dzono w latach dziewiecdziesigtych, dowiodly, iz za najwyzej cenione
i zarazem podstawowe wartosci moralne nadajgce sens ludzkiemu zyciu
uznaje sie mito$¢ i przyjazn7. W sSwietle wynikéw tych badan nie dziwi wiec
fakt, ze dzieci i miodziez poczatku XXI wieku nadal traktujg mitos¢ jako co$
warto$ciowego, szlachetnego i pieknego. Na taki sposdb rozumienia mitosci
wplyw ma réwniez miodziefczy bunt przeciw wszelkiemu ztu (motywacja

6 Niewykluczone, ze w sytuacji swobodnej rozmowy réwiesnikéw na temat mitosci pojawityby
sie wulgaryzmy, brutalizmy czy kolokwializmy. Ankieta, jaka przeprowadzita M. Helenska [1993],
ktorej celem byto zbadanie jezyka czternastolatkbw zwigzanego z zyciem uczuciowym respon-
dentéw, przyniosta szokujace rezultaty: w kazdej z badanych klas potowa uczniéw stosuje wul-
garyzmy.

7 Badania o charakterze pedagogicznym i poznawczym, ktorych celem byto uzyskanie informa-
cji na temat preferowanych przez dzieci i mtodziez wartosci prowadzili m.in.: J. Marianski
[1995], W. Szewczyk, J. Miyriski [1998], H. Swida-Ziemba [1998], K. Denek [1999], R. Jedlif-
ski [2000],
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psychologiczna) oraz rodzina, Kosciét i szkota, ktére Swiadomie ksztattujg
postawy dzieci i miodziezy.

Na zakonczenie warto stwierdzi¢, ze wypowiedzi dzieci i mtodziezy na
temat mitoSci tworzg miniteksty zawierajgce wybrane cechy oraz uwzgled-
niajg niektére aspekty definicji potocznej pojecia ‘mitosé’, ktore jest ujmo-
wane przez pryzmat przyjetej przez nich perspektywy i skorelowanego z nig
punktu widzenia [Bartminski 1999, 111-112]. Obraz mitosci utrwalony w je-
zyku dzieci i mtodziezy ukazuje jg przede wszystkim jako warto$¢ pozytyw-
ng, pozadang, o duzej sile oddziatywania na cztowieka, ale sygnalizuje row-
niez sytuacje, w ktérych nie zawsze i nie dla wszystkich mito$¢ jest dobrem.
Tak konceptualizowana mito$¢ zawiera w swej podstawie opozycje DOBRY
- ZtY, dzieki ktérej mozliwe jest porzgdkowanie i interpretowanie $wiata
przez dokonywanie jego klasyfikacji i kategoryzacji. Uczniowskie konceptu-
alizacje stuza prezentacji mitosci w kategoriach DOBRA i ZLA. Kazdy z przed-
stawionych sposobdw konceptualizacji ujawnia jaka$ perspektywe w widze-
niu mitosci i nadaje spojng wewnetrznie i zewnetrznie strukture jednemu
z wielu aspektow pojecia mito$¢. Przedstawione sposoby konceptualizacji
mitosci przez dzieci i miodziez, zar6wno chtopcow, jak i dziewczeta, zasad-
niczo nie odbiegajg od postrzegania tej kategorii przez innych ludzi w spo-
teczenstwie polskim.

Uczniowskie sposoby konceptualizacji MILOSCI uwarunkowane sg wie-
kiem i ptcig respondentow. Wydaje sie, iz chtopcy postrzegajg otaczajaca ich
rzeczywisto$¢ bardziej krytycznie niz dziewczeta, stad w wypowiedziach
chtopcoéw zaréwno miodszych, jak i starszych MILOSC czesciej wartoscio-
wana jest negatywnie, przypisuje sie jej wasciwosci niszczace, ujmuje sie jg
w kategorii SILY, ktéra uniemozliwia cztowiekowi myslenie, racjonalny oglad
Swiata oraz prawidtowe funkcjonowanie. Nadto chtopcy czeSciej niz dziew-
czeta wpisujg MILOSC w pole zta, kojarza ja bowiem z nieszczeéciem, cier-
pieniem i bolem spowodowanym nieszczesliwg, niespetniona mitoscig. Dzie-
ci ze szkoty podstawowej definiujg MILOSC, odwotujac sie do nastepujacej
eksplikacji: MILOSC = X kocha Y-a, taczg tym samym uczucie MILOSCI
z czasownikiem kochaé. Tego typu definicji zasadniczo brak w wypowie-
dziach uczniéw gimnazjum i liceum ogo6lnoksztatcgcego. Miodziez uznaje
MILOSC za pojecie wieloznaczne i niedefiniowalne. Uczniowie w swoich
wypowiedziach wyodrebniaja rézne rodzaje czy subkategorie MILOSCI. Dzie-
ci zwracajg szczegdlng uwage na MILOSC dzieci do rodzicow, co wynika
z dobrych relacji pomiedzy dzie¢mi a rodzicami. Mtodziez dosyé powscia-
gliwie wypowiada sie na temat tego rodzaju mitosci, wieksze znaczenie przy-
wigzuje do mitoSci rodzicielskiej. Mtodziez licealna jest Swiadoma istnienia
mitosci dzieci do rodzicéw, co sygnalizuje w swoich wypowiedziach. Jed-
nak w powszechnej opinii mtodziezy ten rodzaj mitosci nie jest najwazniej-
szy. Miodziez bowiem odczuwa silng potrzebe usamodzielnienia, uniezalez-
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nienia sie od rodzicow, co przektada sie na sposéb traktowania tego rodza-
ju mitosci jako czego$ niepozadanego czy niepotrzebnego. Wszyscy ucznio-
wie, niezaleznie od wieku i ptci konceptualizujg mito$¢ w kategorii UCZUCIA,
przede wszystkim w kategorii uczucia dwojga oséb pici przeciwnej. Respon-
denci podobnie definiujg te kategorie mitosci. Uczniowie szkoty podstawo-
wej ograniczajg sie do nastepujacych metafor: MILOSC to SILA, MILOSC
to SILA BIOLOGICZNA, MILOSC to DAR/PREZENT, MILOSC to CENNA
RZECZ, MILOSC to WIEZ. Repertuar konceptualizacji metaforycznych mio-
dziezy jest znacznie bogatszy. Uczniowie gimnazjum, méwiac o MILOSCI,
wykorzystujg przede wszystkim metafore MILOSC to SILA NATURALNA,
ktora wskazuje na zaburzenia w zachowaniu cztowieka doswiadczajgcego
mitosci. Metafora ta jest bardzo produktywna i dostarcza pomniejszych me-
tafor, do ktérych réwniez odwotuje sie mtodziez gimnazjalna: MILOSC to
ZYWIOL, MILOSC to ZYWIOL NISZCZACY. Pewna tendencjg jest, ze mio-
dziez, a zwlaszcza chiopcy, oceniajg MILOSC negatywnie, na co wskazuje
dobér okreslonych metafor. Prawdopodobnie ma to zwigzek z doswiadcze-
niem pierwszych mitosci, ktore zwykle sg krétkotrwate i konczg sie najcze-
Sciej z powodu biahostki. Jednak rozstania angazujg emocjonalnie réwnie
silnie jak zakochania. Ponadto chtopcy bardzo czesto sygnalizujg fakt, ze
MILOSC jest krotkotrwatym i przelotnym uczuciem, co znajduje odzwier-
ciedlenie w ich jezyku (por. wakacyjna/przelotna mito$¢; wakacyjna przygo-
da; wakacyjny romans). Najbogatszy metaforyczny obraz MILOSCI utrwala
jezyk miodziezy licealnej. NajczeSciej siega ona po nastepujgce metafory:
MI£OSC to OSOBA/ZYWA ISTOTA, MILOSC to WIEZ, MILOSC to JED-
NOSC, MILOSC to SILA, MILOSC to WLADCA, MILOSC to SZALEN-
STWO/CHOROBA, MILOSC to POZYWIENIE/PICIE, MILOSC to WARTOSC,
MI£OSC to CENNA RZECZ. Dobé6r metafor wskazuje na fakt, iz uczniowie
licceum ogolnoksztatcgcego aksjologizujg mitos¢ zarowno pozytywnie (np.
MI£OSC to JEDNOSC, MILOSC to CENNA RZECZ), jak i negatywnie (np.
MILOSC to SZALENSTWO/CHOROBA, MILOSC to WEADCA). Chiopcy
znacznie czes$ciej konceptualizujg mito$¢ w kategorii choroby, szalerstwa,
tym samym oceniajagc jg negatywnie. Bowiem metafory, po ktore siegaja,
eksponujg ujemny wptyw na funkcjonowanie cztowieka. Z kolei dziewcze-
ta doceniajg znaczenie mitosci, twierdzg, ze zmienia zycie i powoduje, ze
Swiat staje sie lepszy. Miodziencze zwigzki uczuciowe uczg poznawac i oce-
nia¢ ludzi, za$ przezywanie mitosci jest waznym etapem w zyciu miodzie-
zy. Dzieci idealizujg mito$¢, przewaznie wartosciujg ja pozytywnie, mtodziez
znacznie czesciej traktuje jg w kategorii DOBRA i ZLA.

Uczniowie traktujg MILOSC réwniez jako zainteresowanie. Ten sposob
konceptualizacji pojecia mitos¢' miesci sie w ramach definicji stownikowej.
Jednak miodziez gimnazjalna nie uznaje tego sposobu konceptualizacji
MI£.OSCI. Dzieci rozumiejg MI£OSC jako zainteresowanie, ograniczajac sie
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do SPORTU, za$ miodziez licealna przedmiotem pasji czyni KSIAZKI,
MUZYKE, MALARSTWO.

Mitos$¢ konceptualizowana jest przez dzieci i mtodziez przede wszyst-
kim w kategoriach psychologicznych i spoteczno-kulturowych, rzadziej zas
biologicznych8. Nadto zaobserwowaé mozna og6lne tendencje zmierzajace
do korzystania z bogatej metaforyki w celu werbalizacji mitosci. Uczniowie,
interpretujgc mito$¢ na podstawie metafor, niektére aspekty tego pojecia
uwypuklajg, inne za$ traktujg jako drugorzedne. Czesto tez ujmujg mitos¢
w terminach poje¢ bardziej konkretnych.

Przywotane metaforyczne modele stanowig grupe najczesciej wykorzy-
stywanych przez dzieci i mtodziez w konceptualizacji pojecia ,,mito$¢”. Na-
lezy jednak zdac sobie sprawe, ze w obrebie kazdej metafory tworza sie row-
niez te pomniejsze, majace charakter kontekstowy i nie tak ogélny, jak te
najistotniejsze.
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Ways of conceptualizations of love in kids and teenagers’ language

Summary

The main purpose of this article is to define the ways of conceptualization
of love in kids and teenagers’ language. This article is a result of the research
on the comprehension and estimation of the meaning of love conducted in
2002/2003 among students from three schools in Bydgoszcz.

Conceptualization is a basie idea of cognitive linguistics. This meaning
is understood as a mental experience. Cognition puts a huge pressure on
the explanation of different ideas by a metaphor. That is why feelings,
including love, can be defined as a state of mind expressed through the
experience of the worth and the body.
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The analysis of the students’ opinions on the meaning of love shows the
priority of one profile of love: LOVE is A FEELING.

Other conceptualizations of love can be characterized by metaphorical
expressions: LOVE is ATTACHEMENT, LOVE is POWER, LOVE is
MADNESS/ILLNESS, LOVE is A GIFT/PRESENT, LOVE is
NOURISHMENT/WATER.

The picture of love Consolidated in Kids and teenagers’ language presents
love predominantly as a positive value with great influence on a human
being. Neverthetess, situations where love is not always good or not good
for all people are also recorded. It is observed that love is more freguently
conceptualized by kids and teenagers in psychological, social and cultural
categories rather than in biological aspects. Atendency for a more sophisticated
metaphor of love can also be noticed.
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