Wychowanie dziecijest zadaniem,
ktoremu nalezy poswigci¢ wiele czasu,
jeslinie chce sie traci¢ czasu.

Jean-Jacques Rousseau
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WPROWADZENIE

Wychowanie jest warunkiem sine qua non zycia ludzkiego. Historia wychowa-
nia obejmuje bogatg tradycje jego ksztatltowania sie¢ w procesie rozwoju ludzkosci.
Ostatnie lata ujawnity dazenie do wdrozenia wielu koncepcji wychowania, czesto
bardzo zréznicowanych. Osiggniecia w tej dziedzinie, na gruncie teoretycznym,
w praktyce napotykajgjednak na rdzne odstepstwa i uproszczenia. Pojecie wycho-
wania wywotywato zawsze dyskusje. Niestety wsrod wielu propozycji mozemy
spotka¢ definicje obarczane logicznym btedem idem per idem, czyli definiujgce
wychowanie przez wychowanie.

Dotychczas w wiekszoSci pojecie wychowania rozpatrywane byto z punktu wi-
dzeniajakiej$ dyscypliny naukowej, np. psychologii, socjologii, filozofii, pedagogi-
ki czy tez religii. Przyznac nalezy, ze liczba przyjetych przez naukowcéw kryteridow,
bedacych podstawag wyodrebnienia zjawiska wychowania, jest znaczgca. Analizy
tego pojecia dokonali miedzy innymi Antonina Gurycka', Bogdan Suchodolski2
oraz Marian Nowak.3Wychowanie jest zatem jednym z tych poje¢, ktére doczekato
sie swoistej historii. Od wychowania rozumianego jako urabianie do zastepowania
go psychoterapigd. By¢ moze kto$ zdota podjaé sie zadania przygotowania stow-
nika zawierajagcego jedno hasto w tysigcu rozumieniach. Jest to nietatwe zadanie
~ amozne nawet niemozliwe do zrealizowania — z uwagi na réznorodnos¢ i wie-
lowymiarowo$¢ znaczenia przypisywanego wychowaniu. Przedstawione ponizej
tylko nieliczne ujecia nakreslajg wystepujace trudnosci.

1A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa 1979.
2B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990.
3 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Lublin 2000.

H. Muszynski, Psychoterapia iwychowanie jako formy interwencji w rozw6j jednostki,

w- Wspomaganie rozwoju. Psrchostymulacja ipsychokorekcja, red. B. Kaja, t. 2, Bydgoszcz 2000,
s-27-28.
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WOKOL WSPOLCZESNEGO ROZUMIENIA POJECIA ,WYCHOWANIA”

W efekcie dokonanej przez A. Gurycka analizy powstaty dwie definicje: peda-
gogiczna i psychologiczna. Mimo rdznic miedzy ujeciami, czyli typu oddziatywan,
wskazanego odbiory inadawcy wptywu oraz celu, do ktérego ma doprowadzi¢,
obydwie definicje precyzujg istote wychowania. Sama Autorka proponuje tak-
ze inng, ciekawga definicje w pracy poswieconej podmiotowosci wychowanka,
uwazajac, ze ,wychowanie, ktére stawia sobie cel podmiotowego ksztattowania
osobowosci wychowania, zaktada, iz proces dojrzewania mtodego cztowieka - to
proces przejmowania przez niego w uktadzie dwupodmiotowej relacji odpowie-
dzialnosci za siebie, to coraz szerszy zasieg wymiany wzajemnych wptywow, to
taki proces komunikowania sie, ktéry pocigga za sobg coraz czestsze wigczanie sie
wychowawcy w aktywno$¢ wychowanka, a wiec wjego projekty, jego programy,
na zasadzie partnera, zyczliwego obserwatora, doradcy, a nie nadzorcy i kierow-
nika”.5 Psychologiem, ktéry formutuje definicje wychowania jest B. Kaja. Uznaje
ona, ze ,,wychowanie to zamierzony proces kierowania rozwojem wychowanka jed-
noczesnie od tego rozwoju zaleznym. Polega ono na wzbudzaniu, podtrzymywaniu
i roznicowaniu aktywnos$ci wychowanka i aktywnosci wtasnej wychowujacego, by
dzieki oferowanym warto$ciom, zdobywanym doswiadczeniom, nada¢ rozwojowi
kierunek zmierzajacy do adaptacyjnosci i kreatywno$ci w wymiarze nadrzednego,
wzglednie stabilnego sensu zycia”.6

W literaturze wystepujg préby definiowania terminu wychowanie, chociaz
czasami z dodatkowym przymiotnikiem, np. interpersonalne - Zdzistaw Kosyrz,
wedtug ktérego przedmiotem tego procesu ,,powinna by¢ taka dziatalnos¢ wycho-
wawcza, ktdérej celem jest ksztaltowanie cztowieka zdolnego do wielostronnego
wspotzycia z innymi ludzmi. Zasadniczym rezultatem tych oddziatywan jest trwata
gotowos$¢ do wspdtdziatania wychowawcy iwychowanka, trafnos¢ wzajemnego
spostrzegania oraz che¢ umacniania wspélnie przezywanych sytuacji.”7 Natomiast
Irena Wojnar zwraca uwage na odczuwanie wlasnej wielowymiarowosci zaréwno
w zakresie stosunku do obecnego stanu rzeczy, jak i stosunku do wasnych perspek-
tyw i marzen. Podkre$la stawanie sie cztowieka osobowoscig podmiotowg. Stan taki
mozna 0siggna¢ dzieki spotkaniu z samym sobg.8, Wychowanie jako nawigzywanie
przez cztowieka relacji z tym, co prawdziwe idobre” jest stanowiskiem wyraza-

5Podmiotowos$¢ w doswiadczeniach wychowawczych dzieci i mtodziezy, red. A. Gurycka, Warsza-
wa 1989, s. 22.

6B. Kaja, Problemy psychologii wychowania. Teoria i praktyka, Bydgoszcz 2001, s. 91

7Z. Kosyrz, Wychowanie interpersonalne, Warszawa 1993, s. 17-19.

8 1. Wojnar, Cztowiek jako podmiot icel wychowania, w: Podmiotowos$¢ jako problem filozo-
ficzny, spoteczny ipedagogiczny, red. B. Suchodolski. Konferencja w Jabtonnie 5-17 listopada 1989,
s. 169-170.
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nym przez M. Gogacza.9 Mozliwosci wyboru najlepszego ujecia poszerza definicja
A. Tchorzewskiego, wedtug ktérego ,,wychowanie jest sui generis bytem spotecz-
nym, awiec zjawiskiem (faktem, zdarzeniem, procesem), bedgcym wytworem
przynajmniej dwdch ludzi (os6b), ktérego cecha konstytutywng jest zachodzgca
pomiedzy nimi relacja wyrazajaca sie w przekraczaniu przestrzeni miedzypodmio-
towej za pomocg wybranej formy kontaktu, w ramach ktérego jeden z podmiotow,
kierujac sie powszechnie uznanym dobrem umozliwia drugiemu podmiotowi zdgza-
nie do okreslania wtasnej tozsamosci.” DWychowywac, wedtug Mauricc Dcbesse’a,
oznacza ,,podnosi¢ dziecko do stanu cztowieka.” 1l Zapewniamy zatem wychowan-
kowi najlepsze warunki rozwoju i maksymalne realizowanie aktywnosci, na jakie
Pozwala proces rozwojowy, czyli wychowanie twaércze. Ale w wychowaniu nalezy
podkresli¢ dwie strony. Jedng z nich bedzie caty okres rozwoju cztowieka: jego doj-
rzewanie, sita aktualizacji zmierzajgca do powtdorzenia typu ludzkiego i typu $rodo-
wiska, sita ksztattujgca, ktora przyczynia sie do integracji spotecznej wychowanka.
Z drugiej strony wazna jest kwestia zwigzana ze znaczeniem czynnika osobistego,
sity tworczej, czeSciowo nieprzewidywalnej, ktéra nadaje postepowaniu jednostki
wiasny i niepowtarzalny charakter. Tc dwie sfery wptywajg na nieograniczanie sie
w wychowaniu tylko do sfery dydaktycznej, bowiem ,,wychowanie nic tworzy czto-
wieka, ale pozwala mu tworzy¢ samego siebie”. 2Krzysztof Konarzewski proponuje
dyskusje zwigzang z definicjg minimalng, uznajgcg za akt wychowawczy wszelkg
czynno$é pojetg przez cztowieka i przebiegajacg we wspolnej im sytuacji symbo-
licznej (1991, s. 297).

Karl Jaspers poszukujac definicji wychowania podkreéla, ze ludzie nic sg staty-
mi naturami, lecz ,kazdorazowo jako ci, ktérzy stali sie takimi to a takimi, ciagle
stajg sie, posiadajgc catg petnie ukrytych mozliwosci.” BPonadto zauwazy¢ trzeba,
ze wychowanie moze rozwija¢ w jednostce tylko te mozliwosci, ktore juz w nigj
tkwig w zarodkowej postaci, nie jest natomiast zdolne zmienic¢ jej wrodzonej istoty.
Ale nikt na $wiecie - jak pisze Karl Jaspers - nic zna owych drzemigcych w zarodku
mozliwosci cztowieka. Dlatego wychowanie moze jedynie ,,wydobywac z cztowie-
ka wiasciwosci, ktérych nikt wczesniej w nim nie przeczuwat. Stad tez efekty kaz-
dego nowego dziatania wychowawczego sg nieprzewidywalne. Bedzie ono zawsze
Pocigga¢ za sobg rowniez takie skutki, o ktdrych wczesniej nikt nic myslat. Funda-
mentalny fakt - ze cztowiek kazdorazowo dzieki tradycji staje sie tym, czym jest,
ze przypuszczalnie jednakie zarodki mogga dzieki sposobowi, w jaki sg uswiadamia-
ne, niezwykle zmienia¢ sie w ciagu kilku stuleci w swych przejawach oraz ze tym
samym cate narody zdajg sie transformowac¢ swdj charakter - nadaje wychowaniu

M. Gogacz, Podstawy wychowania, 1993, s. 91.
Wychowanie w kontek$cie teoretycznym, red. A. Tchorzewski, Bydgoszcz 1993, s. 41.
M. Debesse, Etapy wychowania. Warszawa 1996, s. 120.

' M. Debesse, Etapy wychowania. Warszawa 1996, s. 121.

K. Jaspers, Uwagi o wychowaniu, ,,Znak” 1993(9) s. 87.
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ogromne znaczenie.” 4Janusz Tarnowski dazac do okre$lenia definicji wychowania
uzupetnia poglad Klausa Schallera na to zagadnienie, dzieki czemu wychowanie
sprowadza do ,,catoksztattu sposobOw iprocesow pomagajgcych istocie ludzkiej
zwilaszcza przez interakcje urzeczywistnia¢ irozwija¢ swoje cztowieczeAstwo.”5
Ten harmonijny ipetny rozwdéj osoby ludzkiej w duchu wolnosci i odpowiedzial-
nosci przy pomocy prawidtowego sumienia, jest ukierunkowany na osiggniecie
celu ostatecznego, ktdrym jest poznanie i ukochanie Boga.®6Ten nurt definiowania
pojecia wychowania kontynuowany jest przez JW. Gatkowskiego, ktérego zdaniem
przedrostek ,,wy” ,Kieruje naszg uwage na pewng szczeg06lng wasciwos¢ cztowie-
ka, mianowicie - najego potencjalno$¢, moznos$¢ rozwoju, a zarazem na zdolno$¢
transcendowania, wewnetrzng site przekraczania stanu aktualnego.” I Cztowiek ma
rozwija¢ sie intelektualnie i fizycznie, nabywa¢ umiejetnosci korzystania z débr
cywilizacji i kultury oraz rozwija¢ swojg wrazliwos¢ i twérczo$¢ moralng. 8 Wia-
dystaw Cichon proponuje szerokie iwaskie rozumienie wychowania. Szerokie
ujecie wychowania obejmuje wszelkie oddziatywania cztowieka (rodzinne, $rodo-
wiskowe, szkolne, zawodowe itp.), wspottworzace jego osobowg indywidualno$é¢
(postepowanie, poglady). W znaczeniu waskim wychowanie obejmuje zamierzone
i Swiadome oddziatywanie na wychowanka, podejmowane w okre$lonym celu iw
okre$lonej sytuacji.®Wychowanie powinno by¢ ,,czynnikiem $wiadomie i planowo
dynamizujagcym aksjologicznie osobowos$¢ wychowanka oraz podstawowg pomoca,
ktérej oczekuje on od otoczenia w samoksztattowaniu i doskonaleniu siebie same-
go, dzieki ktoremu bedzie miat mozliwo$¢ osiagniecia petni wtasnego cztowieczen-
stwa.”

Rozwazania mozna poszerzy¢ o okreslenia wychowania opracowane i przyjete
przez nauczycieli, dla ktérych wychowanie to: wspomaganie mtodych w samowy-
chowaniu; wszelkie celowe dziatania wychowawcow na wychowankow, aby w nich
ksztattowaé okreslone wartos$ci, uczucia, postawy i dgzenia; opiekuncze, ksztatcace
dziatanie dorostych, aby mtodzi mogli mieé¢ udziat w dobrach, ktére sg podstawg
zycia spotecznego; proces zdobywania przez mtodych doswiadczen zyciowych przy
czynnym, odpowiedzialnym zaangazowaniu domu i szkoty; wspomaganie wycho-
wankOow w rozwoju - poprzez osobowe wzorce zawarte w tresciach programowych,
poprzez powierzane im zadania irole spoteczne, a takze poprzez osobisty wkiad

UK. Jaspers, Uwagi o wychowaniu, ,,Znak” 1993(9) s. 88.
5J. Tarnowski, Problem chrze$cijanskiej pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1982, s. 66.
16 Tamze, s. 40.

7). W. Gatkowski, Wychowanie a wartosci, w: Wprowadzenie do pedagogiki og6lnej, (wybor
tekstow) J. Kostkiewicz, Stalowa Wola 1997, s. 173.

18J. W. Gatkowski, Wychowanie a warto$ci, w: Wprowadzenie do pedagogiki og6lnej, (wybor
tekstéw) J. Kostkiewicz, Stalowa Wola 1997, s. 173.

9OW. Cichon, Wartosci cztowiek wychowanie, Krakéw 1996, s. 113.

20W. Cichon, Warto$ci cztowiek wychowanie, Krakéw 1996, s. 91.
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wychowawcdéw.2l D. Nakoneczna ze wzgledu na réznorodnos¢ definicji wychowa-
nia zaproponowata pogrupowanie ich z punktu widzenia: oddziatywan wychowaw-
c6w na wychowankéw; warunkéw wychowania; efektéw wychowawczych,2co jest
zblizone do przyjetych kryteriow przez Antonine Gurycka23

Wsréd wielu stanowisk akcentujacych tylko pewien aspekt na uwage zastu-
guje definicja holistycznego wychowania Z. tyko, obejmujgca catego cztowieka,
urzeczywistniajgcego sie w czterowymiarowym modelu edukacji, uwzgledniajgca
harmonijny rozwdj fizyczny (jego kulture fizyczna, higiene zycia, przeciwdziatanie
narkotykom), intelektualny (wiedze teoretyczng i praktyczng), spoteczny (umiejet-
nos$¢ zycia zbiorowego) iduchowy (ideowy) istoty ludzkiej.24 Najwazniejszy jest
wedtug tego autora rozwdj duchowy-ideowy oparty na wartosciach chrzescijan-
skich, og6lnohumanistycznych i uniwersalnych, a przede wszystkim zgodny z Po-
wszechng Deklaracjg Cztowieka. 5

Z innej perspektywy wyjasnia okreslenie wychowania Brunon Hotyst piszac,
ze ,Los cztowieka jest w rekach samego cztowieka. Witasnie cztowiek dla drugiego
cztowieka i perspektywicznie dla siebie stanowi powazne zagrozenia.”2% Cytowa-
ne stowa sg dewizg dla pojecia wychowania, ktére winno zmierza¢ do uczynienia
z cztowieka istoty zdolnej do przekraczania granic istnienia, jakie mu zostaty wy-
znaczone, ido stwarzania nowych warunkéw wiasnego zycia. Cztowiek ten ma
stuzy¢ swym zyciem urzeczywistnianiu wartosci trwatych.

Na tym tle warto zacytowa¢ stowa H. Muszynskiego, ktéry uwaza, ze ,,w po-
gladach na wychowanie rezygnuje sie z ujmowania wychowania w kategoriach
swoistej dominacji a nawet wiadzy wychowawcy nad wychowankiem, natomiast
ktadzie sie coraz wiekszy nacisk najego porozumienie z wychowankiem, na posza-
nowanie podmiotowosci tego ostatniego i na dgzenia do znalezienia z nim wspoélne-
go kontaktu.”2B Jest to kierunek rozwazan czesto pojawiajacy sie we wspoétczesnej
literaturze naukowej.

Analiza definicji terminu wychowanie oraz przedstawione rézne kryteria ich po-
dziatu wskazuja, ze ,,na skutek ustawicznego dazenia do bardziej precyzyjnego do-
okresdlenia wyposazane jest w szereg cech, a niekiedy w ich zespoly, ktdre nierzadko
przejmuja pewne pierwszenstwo, wysuwane sg z takich badz innych wzgledéw po-

D. Nakoncczna, Wychowaniejako zadanie. Wspomaganie mtodych w samowychowaniu,War-
szawa 1993, s. 129.

~2Tamze, s. 19.
2ZBA. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa 1979.

‘4Z. tyko, Listy o edukacji, w: Listy o edukacji, red. L. Witkowski, ,Forum O$wiatowe” 1998.
2(19), s. 76.

5 Tamze, s. 76.
"6Tamze s. 112.
27 Tamze, s. 115.

H. Muszynski, Psychoterapia i wychowanie jako formy interwencji w rozwéjjednostki, w:
pomaganie rozwoju. Psychostymulacja ipsychokorekcja, red. B. Kaja, t. 2, Bydgoszcz 2000, s. 28.
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znawczych lub praktycznych na plan pierwszy, pozostajac jednakze w swoistej tgcz-
nosci z zasadniczymi wiasciwosciami konstytutywnymi.”2 Dzieki réznorodnym
propozycjom definicyjnym uzyskujemy coraz szerszg perspektywe tak waznego dla
kazdego pokolenia wychowania. Ponadto niezaprzeczalnym faktem jest wptyw, jaki
petni wychowanie w okresleniu nowej koncepcji edukacyjnej, ktérej towarzyszg
przeksztatcenia wystepujace w aksjologii i teleologii edukacyjnej.®

WYCHOWANIE W UJECIU STEFANA KUNOWSKIEGO

Stefan Kunowski uwaza, ze wszystkie systemy pedagogiczne przechodzg te
same etapy rozwoju. Kontynuujac swoje rozwazania stwierdza, ze ,,przenikanie
kazdej ideologii Swiatopoglagdowej do rzeczywistosci i wyksztatcanie sie w zwigzku
z tym petnego systemu Swiatopogladowego odbywa sie w trzech fazach”.3 Pierw-
sza faza obejmuje reforme ideologiczng istniejgcego stanu rzeczy. W fazie drugiej
nastepuje poszukiwanie teorii naukowej w celu stworzenia wiasciwej dla danej
dziedziny dziatania techniki realizacyjnej. Natomiast w trzeciej fazie dochodzi do
sformutowania doktryny i przepojenia nig, czyli indoktrynacji calej rzeczywistos$ci
spotecznej i kulturalnej. Te etapy znajdujg odzwierciedlenie w dziedzinie wychowa-
nia poprzez etyzacje, racjonalizacje oraz nakre$lone na podstawach danej ideologii
i nauki - planowanie wychowawcze.3 Kontynuujac rozwazania S. Kunowski pisze:
»Konkretnym za$ wyrazem tych etapdw tworzenia sie systemu wychowawczego
sg: 1) moralizm jako konieczno$¢ etycznego oddziatywania na pokolenie wycho-
wawcze w my$l podstawowych idei $wiatopoglagdowych, np. idei wolnosci w $wia-
topogladzie liberalistycznym, walki klasowej w ideologii marksistowskiej, a idei
mitosci i sprawiedliwosci w chrzescijanstwie; 2) personalizm jako teoria naukowa
o istocie cztowieka, takze ideologicznie zorientowana, jednakze konieczna, aby
uzasadni¢ mozliwo$é iniezbedno$¢ oddziatywania moralnego i wychowawczego
na jednostke, potrzebna poza tym do tego, by z tej teorii o cztowieku wprowadzié¢
skuteczng technike realizacyjng danego wychowania; koicowym wreszcie etapem
jest doktryna wychowawcza, stwarzajagca podstawy planowania wychowawczego
w okre$lonym systemie. Doktryng takg wspotczesnie jest humanizm, ktéry pozo-
staje zalezny w ramach rdznych wspotczesnych systeméw wychowawczych od
ich podstawowych idei, wartosci iprawd S$wiatopoglagdowych. [..]. Personalizm

29 A. Tchorzewski, Wychowanie w kontek$cie teoretycznym, red. A. Tchorzewski, Bydgoszcz
1993, s. 38.

30T. Lewowicki, Wstrong paradygmatu edukacji podmiotowej, ,,Edukacja” 1991,nr I, U.

3 S. Kunowski, Problematyka wspétczesnych systeméw wychowania, Krakéw 2000, s. 67.

R Tamze, s. 67.
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wiec kazdego rodzaju jest zawsze pewng wiedzg o cztowieku, humanizm natomiast
jest czynem czlowieka dla cztowieka. Humanizm jest zastosowaniem, jest prowa-
dzeniem wiedzy o cztowieku, czyli personalizmu w zycic, ma aspekt spotecznego
zabezpieczania praw przystugujacych kazdemu cztowiekowi, staje sie spotecznym
umozliwieniem wykonywania obowigzkow przez kazdgjednostke”.3

Stefan Kunowski wskazuje na istotng ceche humanizmu, ktorg jest jego wy-
chowawczo$é, polegajgca na tym, ze naczelng jego ideg jest stwarzanie nowego
cztowieka3 Podjeta analiza humanizmu $wiatopoglagdowego O6wczesnych syste-
moéw wychowania prowadzi S. Kunowskiego do wniosku, ze wszystkie rozbiezne
Kierunki humanizmu naukowego majg wspdlne tendencje i zatozenia. Autor ten
pisze: ,,0g0lnie wiec charakteryzujagc humanizmy naukowe trzeba podkresli¢ ich
idealizm, na skutek czego wszelki humanizm naukowy jest humanizmem utopij-
no-idealistycznym. ldealizm ten moze nic by¢ idealizmem Scisle filozoficznym, ale
przez wiare w potege nieograniczong nauki itechniki wysuwa umyst ludzki lub
catg tworczg duchowos$¢ cztowieka ponad wszystko. Stad ptynie wiara w wartosci
idealne intelektualnie, estetyczne i moralne, zawarte w rozumie i twdérczosci czto-
wieka, stwarzajgcych samym sobie prawa inic znajgcych zadnych wyzszych praw
nad sobg, ani tez wyzszych koniecznosci obiektywnych ptynacych zbytu, materii,
przyrody czy ludzi. Humanizm naukowy nic stosuje wiec tworczosci kulturalnej
do obiektywnej rzeczywistosci, lecz wybiegajac fantazjg znacznie w przod, stwarza
wizje iprogramy o0 znacznym stopniu utopijnosci. Dlatego tez humanizm nauki
i techniki niezmiennie ma dwie tendencje: marzenia kosmopolityczne o rzadzie
wszech$wiatowym, polegajagcym na dobrowolnym porozumieniu izjednoczeniu
ludzi dla uzywania ddbr nauki itechniki, oraz marzenie o elitarnym ustroju spotecz-
nym, gdzie wszyscy ludzie bedg twdrczymi inteligentnymi obywatelami $wiata”.%

Niezaleznie od $wiatopogladu, w ktérym rozwija sie personalizm, S. Kunowski
konstatuje, ze odkryt i wskazat na zasadnicze dla wychowania i zycia spotecznego
cztowieka cechy jego samowiedzy i samodzielnoSci, cechy, ktére nie dadzg sie usu-
na¢ czy poming¢ przez zaden system Swiatopoglagdowy.3 Humanizm obecny byt
zawsze w tekstach uczonych reprezentujgcych rézny Swiatopoglad. Wyrdznione
podstawowe hasta znajdujg swoje odzwierciedlenie w wielu pracach, np. F. Adam-
skiego, J. Gdrniewicza, B. Kaji, Z. Kwiecinskiego, K. Olbrycht, J. Niewegtowskie-
go SDB, H. Romanowskicj-takomy. Podejmowana przez S. Kunowskiego naukowa
problematyka, mimo rozwoju nauki, nieustannie przybliza najnowsze rozwigzania.

B Tamze, s. 68.
A Tamze, s. 88.
PHTamze, s. 104.
¥» Tamze, s. 70.

37 Personalizm chrzeS$cijanski obejmuje w pojeciu osobowosci zaréwno cielesno$é i uspotecznie-
nie, jak itworczos¢ i uduchowienie cztowieka. Tamze, s. 63.
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Kolejng kwestig, na ktdrg warto zwr6ci¢ uwage, jest dagzenie do harmonijnego
rozwoju osoby iosobowosci, czyli wewnetrznie zharmonizowanego cztowieka
zawarte w personalizmie chrze$cijafiskim37, ktéry jako jedyny z ,racji swojego uni-
wersalizmu obejmuje catego cztowieka i odnosi sie do wszystkich ludzi”.38

Nastepng bardzo istotng kwestig, jakg podejmuje S. Kunowski, jest system wy-
chowania bedacy zespotem idei dotyczacych: 1) interpretacji catej rzeczywistosci,
2) koncepcji cztowieka, 3) koncepcji zycia moralnego ludzi, 4) koncepcji zycia
spotecznego. Zatem system wychowawczy obejmuje ideat cztowieka doskonatego,
bedacego celem realizacyjnym wychowania oraz okre$la zesp6t warunkéw, ,,stu-
zacych do urzeczywistnienia celu, a wynikajgcych z zatozen Swiatopoglagdowych
i uzasadnien filozoficznych, ujmujacych Swiat irzeczywisto$¢ w jednolitg catos¢
oraz pochodzacy z danych wiedzy naukowej o cztowieku, tzw. antropologii filo-
zoficznej”.® Koncentruje sie na nauce o dobrym moralnie postepowaniu izyciu
cztowieka, nauce o istocie cztowieka jako osobie inauce o prawdziwie ludzkich
stosunkach. Na kanwie elementow tej teorii - zdaniem S. Kunowskiego - w kazdym
wspotczesnym systemie wychowawczym tworzy sie: 1) idea nowego cztowieka,
ktérego nalezy wychowywac, 2) idea kierownicza moralizmu, dotyczaca pojmo-
wania moralnosci, dobra izta, 3) idea kierownicza personalizmu, ujmujaca czto-
wieka jako osobe wraz z naleznymi jej prawami, 4) idea kierownicza humanizmu,
okresSlajgca spoteczng realizacje zaspokojenia podstawowych potrzeb cztowieka.d
Wyro6zniamy trzy zasadnicze systemy wychowawcze, w obrebie ktérych tworzy sie
model wychowania ,,nowego cztowieka”: liberalny, chrzescijanski, socjalistyczny.4l
Inny schemat zaprezentowat S. Nalaskowski, ktérego podziat obejmuje system do-
gmatyczny, liberalistyczny i dynamiczny.4f

Kolejng zatem kwestig jest rozumienie wychowania przez S. Kunowskiego.
Okazuje sie, ze zaprezentowane wczesniej r6znorodne ujmowanie definicji wycho-
wania nie przyczynito sie do jasnego ich poklasyfikowania czy uporzadkowania.
Przyjete kryteria nic sgjednoznaczne. Mozna przyjaé, ze punktem wyjscia podziatu
staty sie kwestie zwigzane z ptaszczyzna (socjologiczng, filozoficzng, pedagogiczng
czy psychologiczng), ktérej dotyczy wychowanie, od autora definicji zalezy bowiem
akcent, na jaki winien zwréci¢ uwage nauczyciel-wychowawca. W wielu ujeciach
szczegblny wptyw przyznaje sie oddziatywaniom wychowawcow, w innych znacze-
nie maja efekty wychowawcze. Podstawg wielu definicji jest oparcie na okreslonej
teorii ideologicznej lub religijnej. Na kanwie wyr6znionych definicji interesujacy
jest podziat S. Kunowskiego, ktory definicje wychowania dzieli na:

3BTamze, s. 52, 58 i 63.

P Tamze, s. 83-86.

40 Tamze, s. 88.

41 Tamze, s. 88.

2S. Nalaskowski, Humanizm ipodmiotowo$¢ w wychowaniu. Torun 1992, s. 5.
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- definicje prakseologiczne, przypisujace szczegdlng role wychowawcy - maja-
ce charakter pedagogiczny,

- definicje ewolucyjne, ktadace nacisk przede wszystkim na rozwoj jednostki
- majace charakter psychologiczny,

- definicje sytuacyjne, dotyczgce bodZzcow Srodowiska wychowawczego,

- adaptacyjne, dotyczace skutkéw i wytworéw wychowania.

Definicje moga sie krzyzowaé, poniewaz na wychowanie sktadajg sie zardbwno
samorzutne procesy rozwoju, jak idziatanie wychowawcéw, sytuacje bodzcowe
i wytwory wychowania.f3

A. Tchorzewski okreslenie wychowania rozpatruje z punktu widzenia definicji:

- sprawozdawczych odzwierciedlajgcych w miare wiernie sens wychowania za-
wierajacy sie w jezyku potocznym (zalicza tu definicje wychowania np. A. Danysza
i H. Muszynskiego);

- projektujace, polegajace na prébach nadawania pojeciu wychowanie nowego
znaczenia, przy czym tylko w niewielkim stopniu badz wcale respektujgce po-
wszechne znaczenie tego pojecia w jezyku nauk spotecznych ijezyku potocznym
(reprezentujg ten punkt widzenia np. definicje R. Miller i B. Suchodolskiego);

- regulujagce, majace na celu czeSciowe dostosowanie tresci definiowanego
pojecia do znaczenia zastanego, stosowanego w jezyku nauki badZz potocznym,
a zarazem czesciowo je modyfikujace (przyktadem sg definicje K. Sosnickiego i E.
Sujak)44.

Autor tego podzialu wskazuje na chwiejno$¢ i niejednolitos¢ pojecia wy-
chowania, co wskazuje na fakt, ze z przedstawionym powyzej podziatem mozna
dyskutowaé. Ponadto samo wyjasnienie treSci zawartych w podziale tez nie nalezy
do jednoznacznych. Warto powrdéci¢ wiec do podziatu S. Kunowskiego, ktory jest
jednoznaczny, prosty i na tyle szeroki, aby obja¢ ogromng grupe definicji nie tylko
zaliczanych do historycznych, ale réwniez wspotczesnych (np. W. Cichon 1996,
H. Muszynski 2000, A. Tchorzewski 1993, 2002).

ZAMIAST ZAKONCZENIA

Anna Brzezifiska pisze, ze ,wiele os6b ma trudnosci w adaptowaniu sie do
szybko zmieniajagcych sie warunkow zycia”, ktére w konsekwencji bedg wptywaty

BS. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 169.

4 Wychowanie w kontekscie teoretycznym, red. A. Tchorzewski, Bydgoszcz 1993, s. 35-36; Teoria
"Tchowania w poszukiwaniu nowego paradygmatu, w: Wspdtczesne konteksty wychowania, red. A.
Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 23-24.
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na proces wychowania.%b Dalej Autorka stwierdza, zc ,,[...] edukacja w szerszym niz
tylko szkolne i instytucjonalne ujeciu »potrzebna« jest dorostym, ktorzy edukowani
w innych warunkach i ku innej przysztosci stajgobecnie wobec wyzwania niezwykle
trudnego - przygotowania mtodego pokolenia do zycia w warunkach, ktére nawet
dla planistow nic we wszystkich waznych obszarach sa mozliwe do przewidzenia” .46
Jest to niezwykle wazna wypowiedz, dotyczy bowiem naszej przysztosci, kierunku
jej rozwoju i naszego w niej miejsca. Nieustanny, szybki a zarazem nieuchronny po-
step techniczny zmusza nas do nieprzerwanego rozwoju, pogitebiania i poszerzania
wiedzy, doskonalenia umiejetnosci. Zr6znicowane, niejednolite poglady naukowe
wzbudza¢ moga nie tylko dyskusje, ale btednie ksztattowac¢ przekonania ludzi. Dla-
tego warto przytoczy¢ stowa zawarte w Pierwszym Liscie do Koryntian ,,Nic dajcie
sie zwodzi¢: Zte rozmowy psujg dobre obyczaje”47. Stefan Kunowski zwraca uwa-
ge, ze chrzescijanstwo trzymajace sie tej zasady ,wiedziato dobrze, ze przewrotne
poglady, fatszywe teorie, nieprawdziwe sgdy przyczyniajg sie tylko do wyzwolenia
bestii w cztowieku i spotecznosci, dlatego tez skoro ukazaly sie wyraZniej skutki
w postaci demoralizacji mtodziezy i catych narodéw, przystgpito do naprawy ludz-
kiej Swiadomosci” 48

Dorobek naukowy Stefana Kunowskiego znajduje swoje odzwierciedlenie
w wielu pracach wybitnych ludzi nauki. Przyktadem sa rozwazania obejmujace
pedagogike jako nauke, systemy wychowawcze, personalizm, humanizm a szcze-
goInie warstwicowg teorie wychowania. Szkoda, ze do dnia dzisiejszego wiele
Jego prac znajduje sie jeszcze w rekopisie iczeka na swojg pierwszg publikacje.
Szczeg6lne znaczenie ma dorobek naukowy S. Kunowskiego ze wzgledu na swojg
aktualnos¢ i ponadczasowosé.

4 A. Brzeziniska, Edukacja wobec wyzwar spotecznos$ci lokalnych, w: Psychologiczny kontekst
problemoéw spotecznych, red. H. Sek,. S. Kowalik. Poznan 1999, s. 60.

46 Tamze, s. 60.

47 1 Kor 15,33, cyt. Za: S. Kunowski, Problematyka wspdétczesnych systeméw wychowania,
Krakéw 2000, s. 29.

4RS. Kunowski, Problematyka wspotczesnych systeméw wychowania, Krakéw 2000, s. 29-30.



