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KSZTALCENIE KULTURALNE - PRZEDMIOT
TRUDNOSCI I SPOROW

,,Kultura jest dobrem zbiorowym i zbiorowym dorobkiem, owocem twor-
czego 1 przetworczego wysitku niezliczonych pokolen. Kultura to caloksztatt
zobiektywizowanych elementéw dorobku spotecznego, wspdlnych szeregowi
grup 1 z racji swej obiektywnosci ustalonych i zdolnych rozszerzac si¢ prze-
strzennie.”'

,Kultura (...) obejmuje wszystko to, co w jakikolwiek sposéb swiadczy
o jakim$ celowym wysitku czlowieka, zmieniajacym pewien zastany stan
rzeczy wedtug takiej czy innej koncepcji intelektualne;j.””

,,Kultura jest wyrazem cztowieka. Jest potwierdzeniem czlowieczenistwa.
Czlowiek ja tworzy i cztowiek przez nig tworzy siebie. Tworzy siebie wewng-
trznym wysitkiem ducha: mysli, woli, serca. I réwnoczes$nie cztowiek tworzy
kulture we wspélnocie z innymi. Kultura jest wyrazem mi¢dzyludzkiej komu-
nikacji, wspétmyslenia i wspétdziatania ludzi.™

,(...) kultura, jej rozumienie uwiklane jest w systemy filozoficzne,
i w opisy socjologiczne, i w szereg réznych dyscyplin, od teologii poczynajac
a na historii koficzac.”™

Rozwazania o ksztatceniu kulturalnym rozpoczeliSmy $wiadomie od pre-
zentacji kilku definicji pojecia kultury. O ksztalceniu kulturalnym mozna
méwié tylko wowczas, gdy zasadniczy przedmiot dziatan edukacyjnych zo-

stanie dookreSlony.

S. Czarnowski, Kultura, w: Dzielat. 1., Warszawa 1956, s. 13.

A. Rodzifiski, Filozofia wartosci a filozofia kultury, w: Zeszyty Naukowe KUL 1965 nr 4, s. 10.
Pielgrzymka do ojczyzny. Przemdwienia i homilie Ojca $w. Jana Pawta Il, Warszawa 1979, s. 84.
M.A. Krapiec, Czlowiek, kultura, uniwersytet, Lublin 1982, s. 104.
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Prezentacja rozmaitych stanowisk dotyczacych tego dos¢ ztozonego po-
jecia zasadnicze uzasadnienie znajduje w braku jakichkolwiek propozycji
merytorycznych w aktualnych programach nauczania. Mozna co prawda,
poddawszy programy szczeg6towej analizie, okresli¢ poszczegélne elementy
sktadowe kultury i na tej podstawie sformutowac jakie$ funkcjonalne pojecie,
ale jest to utrudnione, albowiem tresci ujawniajace zwiazki z kultura zostaty
rozpisane w programach szk6t podstawowej i ponadpodstawowe;.

Od poczatku lat dziewieédziesiatych trwa w Polsce ozywiona dyskusja
nad ksztattem edukacji w szkole. Znamienita cz¢$¢ gloséw w niej zawartych
stanowi przekonanie o tym, ze ksztalcenie kulturalne stanowi¢ powinno za-
sadniczy czynnik edukacyjny. Ksztalci¢ przez kulture i dla kultury to propo-
nowany cel dziatalno$ci edukacyjno-wychowawczej.”

Zgloszenie takiej propozycji uwarunkowane jest przemianami, jakie do-
konaty sie w ciagu ostatniego pétwiecza, przemianami, ktére pociagaja za soba
konieczno§¢ gruntownej przebudowy programowych koncepcji nauczania.
Poniewaz kultura, a wlasciwie jej recepcja i pojmowanie, stanowi zasadniczy
trzon tych przemian, edukacja w tym zakresie nalezy si¢ zaja¢ szczegdblnie.
Aby tego dokonaé, potrzeba koncepcji opartej na konkretnym pojeciu i to
takim, kt6re bedzie uwzgledniato nie tylko czynniki na kulturg si¢ sktadajace.

Na razie jednak mamy do czynienia z ksztalceniem kulturalnym, ktéremu
przypisuje si¢ funkcje uzupetniajaca ksztalcenie literackie. W programach
nauczania jezyka polskiego sa zawarte zagadnienia literackie, ktore musi
poznaé uczefi i podporzadkowane im elementy wiedzy o kulturze.

W podstawowych celach przedmiotu ,,jezyk polski” ,,Program nauczania”
wskazuje (w zakresie umiejetno$ci) na konieczno$¢ ,,wytworzenia nawyku
i umiejetnosci obcowania z tradycja i uczestnictwa w kulturze wspotczesnej
za posrednictwem literatury, teatru, filmu, radia i telewizji”®, nie ustalajac
stosunku prymarnosci. W dziale ,,Zagadnienia zwiazane z realizacja progra-
mu” sytuacja ulega radykalnej zmianie. ,,Ksztalcenie literackie — czytamy —
zostato powiazane z tresciami ksztalcenia w zakresie teatru, filmu, telewizji i
radia — nazywanymi ksztalceniem kulturalnym.” (...) ,,Program nie podaje
obowiazujacego zestawu owych przedstawieri, widowisk czy audycji ze

S Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VIII, Warszawa 1990, s. 3.
6 Ibidem, s. 46.
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wzgledu na zréznicowanie mozliwosci kontaktu z nimi w poszczeg6lnych
Srodowiskach szkolnych.” (...) ,,TreSci ksztalcenia kulturalnego wspieraja
ksztalcenie literackie. [podkr. T.W.] Zostaty one wprowadzone m.in. przez
teatralne, filmowe, telewizyjne i radiowe adaptacje dziet literackich oraz
widowiska i audycje zwiazane z problematyka utwor6w skupianych w kregach
tematycznych. Umozliwia to uczniowi zrozumienie artystycznej odrgbnosci
oraz pozaartystycznych funkcji wymienionych zjawisk kultury, stwarza mo-
zliwo$ci rozbudzania wrazliwosci estetycznej ucznia, przygotowania do $wia-
domego i aktywnego odbioru widowisk teatralnych, telewizyjnych,
filméw 1 audycji radiowych, sprzyja pracy twoérczej uczniéw w tej dziedzi-
nie.”’

Uzupetniajace literaturg, film, teatr, radio i telewizja to w rzeczywistosci
fikcja. Co prawda zasadniczym tworzywem wszystkich tych dziedzin kultury
jest stowo, jednakze réznice dotyczace jego prezentacji sg na tyle istotne, ze
wykluczaja funkcje wspierajaca. Wprowadzeniu zagadnien z zakresu tych
dziedzin w obrgb przedmiotu ,,j¢zyk polski” powinno si¢ nadac raczej funkcje
rozwijajaca, taka, ktéra ujawni mozliwie szeroki obraz sposob6w komunikacji
wykorzystywanych wsp6tcze$nie. Funkcjonalno$¢ wiedzy o kulturze powinna
zatem zostaé pozbawiona zaleznosci od literatury poprzez nadanie jej wigkszej
autonomii.

Swiadomy i aktywny odbiér widowisk teatralnych, telewizyjnych, fil-
méw i audycji radiowych zaistnieje tylko wéwczas, gdy wiedza o nich zostanie
ulozona w system ulatwiajacy warto§ciowanie. Wymaga to jednak zmiany
proporcji w relacji literatura — inne dzialy kultury. Na razie, z rozmaitych
wzgledow, nie jest to jednak mozliwe.

W tym miejscu trzeba zaznaczy¢, ze zmiana taka nie pociagnie za sobg
koniecznos$ci ustalenia nowych celéw edukacyjnych. Nadrzednym zadaniem
polonistycznym w szkole podstawowej pozostanie nadal ksztaicenie sprawno-
$ci jezykowej, z tym, ze pokazywanie jezyka dokonywac si¢ bedzie za posred-
nictwem rozmaitych, wtasciwych dla okre§lonego sposobu wyrazu, Srodkéw.
Stowo i tak pozostanie centralnym czynnikiem zainteresowan edukacyjnych.

7 Ibidem, s. 46-53.
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W istniejacym ujeciu wspierajacym tkwi pewna trudnos¢ realizacyjna. Jej
istote stanowi wazne pytanie o to, w jaki spos6b doprowadzi¢ wiedzg o teatrze,
filmie, radiu i telewizji, wiedze, ktéra jest podporzadkowana literaturze, do
funkcjonalnosci zezwalajacej $wiadomie uczestniczy¢ w kulturze wspéiczes-
nej. Trudno$é ta, jakkolwiek do pokonania poprzez prezentacje i analizowanie
adaptacji dziet literackich (stanowisko programowe), okazuje si¢ na tyle
konstytutywna, ze wrecz zniecheca do pracy nad tworzeniem mozliwie petne-
go obrazu kultury wspéiczesne;j.

Relacja dzieto literackie — adaptacja jest relacja typowa dla zjawisk
zachodzacych w kulturze wspélczesnej. Wskazywanie podobieistw i réznic
stanowi¢ zatem powinno istote funkcjonalnosci wiedzy o teatrze, filmie, radiu,
telewizji i literaturze.

Taki sposéb realizacji zalozen programowych natrafia jednak na nauczy-
cielski opér. Jego podstawe stanowi §wiadomos$¢ ograniczonych mozliwosci
realizacyjnych. Zeby pokazaé podobieiistwa, trzeba bowiem najpierw wypo-
sazy¢ odbiorce w wiedze, ktéra umozliwi poréwnawcze dzi atania analityczne.
Wiedza sprzyjajaca wartosciowaniu typowemu dla oceniania literatury jest tu
niewystarczajaca, potrzeba jeszcze wiedzy wlasciwej dla wartoSciowania spe-
ktakli teatralnych, radiowych, telewizyjnych i filméw. Mozna co prawda
prosciej postepowad, pokazywac abecadto kazdej z dziedzin, ale oznacza to
poznanie pozbawione §wiadomego odbioru.

Przeciwnikiem eksponowania takiej wiedzy jest czas, a wiasciwie jego
brak. Nauczanie o sktadnikach kultury innych niz literatura odbywa si¢ oka-
zjonalnie, stwarzajac pozory realizacji zadai programowych. Nie tworzy si¢
nawet abecadla, na to nie ma czasu.

Ksztalcenie kulturalne powinno si¢ odbywac poprzez ujgcie systemowe,
zezwalajace zaistnie¢ wszystkim jej sktadnikom na prawach réwnych, takich
ktére nie ustalaja stosunku prymarnosci. Jest to, jak si¢ wydaje, podstawowa
wspGlczesnie koniecznos$é edukacyjna. ,,Przemiany w kulturze, jakie dokonaty
sie w ciagu ponad pétwiecza, stworzyly zupelnie nowa sytuacj¢ wychowaw-
cza, ktéra, jak dotad, nie zostata ani w pelni poznana, ani tym bardziej poddana
gruntownej obserwacji pedagogicznej. (...) Czlowiek juz od momentu nawig-
zywania pierwszych kontakt6éw z otoczeniem zostaje wszczepiony w struktury
masowej komunikacji i jej audiowizualnego wyposazenia. (...) struktury te
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oddziatuja na bardzo szerokiej plaszczyZnie wychowawczej i sa obecne
w zyciu rodzinnym, w instytucjach wychowujacych, w pracy zawodowe;j
1 w czasie wolnym. (...) Agresywnos$¢ komunikacyjna tych technik powoduje
nierzadko spotykane zjawisko wiaczenia odbiorcy w obrgb swoistej »magii
obrazu 1 dZwigku«, narzucania mu rytméw kulturowych wyznaczanych ra-
moéwkami redakcyjnymi, dehumanizujac zycie codzienne w Srodowisku ro-
dzinnym. Nawyk obcowania z pseudorzeczywistos$cia preparowang na stotach
montazowych tworzy cztowieka »zewnatrzsterownego« o ograniczonych mo-
zliwosciach dokonywania ocen wynikajacych z racjonalnych przestanek my-
§lenia, sktonnego do zastgpowania bezposredniego przezycia Swiata realnego
przekazem modelujacym w okreslony sposoéb to przezycie. (...) Wzorce zacho-
wan (w tym jezykowych) wpisane w wytwory kultury masowej staja si¢
czynnikiem standaryzujacym uczestnikow masowej komunikacji. Nie sa to
najczesciej standardy wysokiej klasy. Dotyczy to takze wyboréw form ucze-
stnictwa w kulturze, jakich dokonuje 6w uczestnik [podkr. T.W.], ograni-
czajac kontakty z tradycyjnymi formami tego uczestnictwa, zwtaszcza gdy sa
one polaczone z koniecznoscia podjecia pewnego wysitku.”

,,Nowos¢ sytuacji wychowawczej stwarza rozlegly obszar zjawisk zwia-
zanych z innym usytuowaniem kultury artystycznej w zyciu wspélczesnego
czlowieka. Prawdy artykutowane w obrebie tej kultury przenikaja do odbiorcy
wieloma kanatami. (...) Chcac nawigzaé dialog z kultura wspéiczesna, trzeba
poznad jezyk, ktérym ona do nas przemawia. Jednoczesnie dzigki wspéiczes-
nym technikom komunikacyjnym kultura artystyczna wkracza do zycia co-
dziennego ze wszystkimi tego konsekwencjami. Znika aura odswigtnosci
w obcowaniu z nia, rozszerza sie obszar »percepcji rozproszonej«, wzrasta
liczba zapoSredniczen. Rodzi si¢ potrzeba dzialan edukacyjnych, ktére by
utatwily obcowanie z wytworami kultury artystycznej w takich wiasnie wa-
runkach, to znaczy:

— wyrabiaty zdolnos¢ dokonywania wyboréw i wyr6znienia w jednorodnym
przekazie poziom6w tej kultury,

— zapobiegaly dominacji ludycznych wzorcéw obcowania z nia, z chara-
kterystycznym dla nich zawgzeniem motywacji, ubéstwem strategii od-

8 J. Polakowski, Kulturoznawcza koncepcja ksztatcenia literackiego, w: Kompetencje szkolnego polonisty, pod red.
B. Chrzastowskiej, Warszawa 1995, s. 147-148.
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biorczych, nawykiem postugiwania si¢ kodami standardowymi, odbiorem

nie wymagajacym koncentracji,

— odkrywaly mechanizmy zaposredniczeri i ich spoteczne funkcje oraz
zabezpieczaly przed bezkrytycznym przyjmowaniem wszelkich dziatar

w tym zakresie.

Mamy wigc do czynienia z rozleglym kregiem zagadnien wychowaw-
czych, ktérego niepodobna, jak si¢ wydaje, zmiesci¢ w tradycyjnych uktadach
programowych.””

Potrzeba zatem programu nowego, uwzgledniajacego poruszone wyzej
kwestie. Potrzeba nowego programu motywowana jest dodatkowo coraz po-
wszechniejszym wsréd nauczycieli przekonaniem o niedowladzie w zakresie
motywowania do czytania i analizowania literatury, ktéry wynika w znacznej
mierze z ekspansji i agresywnosci przekazéw audiowizualnych. Ich szkodli-
wos¢ jest odczuwana do$¢ powszechnie, a wyraza si¢ poprzez konieczno$é
ustawicznego przekonywania uczniéw o jakosciowej wyzszosci przekazu
literackiego nad pozostatymi. Nie jest to oczywiscie zjawisko wystepujace
obligatoryjnie, jego istnienie, cho¢by nawet marginalne, jest jednakze Swia-
dectwem wyraZnej zmiany kulturowej.

Nie wskazywanie wyzszoS$ci jednej ze sztuk, choé takie wnioski mozna
by wyciagna¢ po lekturze niektérych haset programowych, a wykazywanie
odmienno$ci przekazéw jest zasadniczym celem poprawnie prowadzonego
ksztalcenia kulturalnego. Realizacja tego celu dokonuje si¢ niestety tylko
okazjonalnie, program przewiduje $rednio od trzech do pigciu razy w roku,
a potrzeby — przy agresywnosci np. telewizji — sa znacznie wigksze.

Zaprezentowane poglady na ksztalcenie kulturalne w szkole nie pozwa-
laja na formutowanie porad zwiazanych z mozliwosciami realizacji haset
z istniejacych programéw nauczania. Przeszkadza w tym $wiadomos¢ okazjo-
nalnosci poczynan. Dlatego nie zglaszamy wilasnych propozycji w tym zakre-
sie, a proponujemy odwotanie do propozycji juz istniejacych, zaréwno
teoretycznych, jak i tych, ktére w praktyce nauczycielskiej zostaly juz spraw-
dzone.

9 Ibidem,s. 150-151.
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Uznajemy, ze kultura stanowi jeden z zasadniczych elementéw wplywa-
Jacych na rozw6j duchowy czlowieka i uwazamy, iz edukacja wsp6tczesnego
cztowieka nie moze ogranicza¢ si¢ do zapoznawania go z prawami spoleczeni-
stwa. Dlatego obok propozycji lekturowych dotyczacych rozmaitych dziedzin
kultury wspélczesnej polecamy takze te, ktére odwotuja sie do praw wartosci
1 Swiata wartos$ci.

Samodzielne studiowanie problematyki zwigzanej z kulturg nie moze si¢
oby¢ bez zagadniern wyznaczonych przez najnowsza teorig ksztatcenia kultu-
ralnego. Od rozumienia zasadniczych kwestii, jest wizja czlowieka i wizja
Swiata, zalezy bowiem sposéb pojmowania kultury i sposéb jej obecnosci
w procesie edukacji. Poznanie zatem np. antropologicznych, ontologicznych
i personalistycznych ujec tego pojecia doprowadzi do rozszerzenia p6l widze-
nia i wplynie na zwigkszenie skutecznosci nauczycielskiego dziatania
w dziedzinie dbalosci o kulturalny rozwéj cztowieka.
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Cultural education - a subject of difficulties and arguments
Summary

The article is devoted to the studies connected with cultural education. It
begins with start reminder of a few definitions of this term and states that
current primary and secondary schools curricula do not include it.

The authors do not try to provide ready — made solutions in methodology,
as they claim that the variety of them is so vast that anybody interested in
introducing this subject into their teaching can choose culture as suitable for
their class.

To help A. Stempka and T. Wolnik provide a vast bibliography related to
this problem, they point out the possible areas of difficulties and emphasise
the necessity of realizations of some the issues connected with cultural educa-
tion.



