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Wartosci moralne
w procesie wychowania

1. Problematyka wartosci w literaturze

Zagadnienie wartosSci stanowi aktualnie integralna czes¢ naukowych
dyskusji. Istnieje zatem pytanie: w jakim stopniu nauczyciele sa przygoto-
wani do ujawniania warto$ci w swojej praktyce zawodowej? Doniostosci
tego tematu nie trzeba udowadnia¢, gdyz jest to sprawa nurtujaca nas
wszystkich. Obecne przemiany spoteczno-polityczne zmierzaja do prze-
strzegania praw czlowieka poprzez uwzglednianie wartosci moralnych.
Literatura dotyczaca tego tematu jest bardzo obszerna, ale jednoczesnie
bardzo zréznicowana pod wzgledem tresci oraz zakresu.

Reprezentanci wiekszosci dyscyplin sa zgodni, ze ,,nauka nie moze
eliminowaé wartosci, poniewaz od ich zrozumienia zalezy okreslenie natury
czlowieka w jej zmiennosci, skomplikowaniu i subtelnosci (M. Czerniaw-
ska, 1995, s. 7 - 8). Na pytanie: czym jest wartosc? fatwo odpowiada zdro-
wy rozsadek, bowiem okresla, ze ,,jest nia wszystko to, co cenimy, co ko-
chamy, za czym tgsknimy, do czego dazymy, a co jest zdolne zaspokajac
nasze potrzeby” (Z. Golinski, 1947 s. 9). Jednak pelne wyjasnienie nie jest
proste. Opis oraz charakterystyka wartosci moralnych pociaga za soba ko-
nieczno$¢ postawienia pytan ktére ze wzgledu na objetosC tego artykulu
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beda tylko zasygnalizowane. Zapytania dotycza bowiem tak wazkich pro-
blemdéw jak: istota wartosci; istnienie wartosci, sposob ich realizowania
(E. Podrez, 1989, s. 19).

Trudnos$¢ odpowiedzi na te pytania wynika z pomieszania dwu filo-
zofii: filozofii podmiotu z filozofia przedmiotu, a Scisle idealizmu z reali-
zmem. Pojecie ,,warto$¢” nalezy do jezyka filozofii podmiotu i nie wystepu-
je w filozofii przedmiotu, zatem w realistycznej filozofii bytu. Wystepuje
w tej filozofii natomiast termin ,,dobro”. Spotykamy go w etyce, gdyz
w niej mowi si¢ o dobru oséb. W ujeciu takim etyka jest nauka o wyborze
dziatan chroniacych dobro oséb. (M. Gogacz, 1993 nr 21 s. 3). Wola czio-
wieka, ktéra zostanie poinformowana, uznaje wowczas te rozpoznane ele-
menty strukturalne oséb za dobro czlowieka i zaleca jednoczesnie ich chro-
nienie. Prowadzi takie rozpoznanie do ujawnienia tak zwanego prawa natu-
ralnego i zaleznego od niego ustanowienia prawa pozytywnego. Etyka
w tym momencie bedzie wskazywala na wybor takich dzialan, ktore beda
chronity dobro os6b. Te dzialania chroniace relacje¢ to wartosci. Jednak nie
nalezy pomija¢ faktu, ze - gdy méwimy o wartosci - mamy na uwadze za-
rowno tresci, o ktorych czlowiek mysli i ktére decyzja jego woli uznane sa
za realne, jednoczesnie znajduja sie¢ w idealizmie jak i filozofii podmiotu.
Réwnoczesnie skierowana jest uwaga na byty poza nim ukonstytuowane
z elementéw nie pochodzacych z myslenia, co oznacza realizm i filozofie
przedmiotu jako jednostkowego bytu realnego. Wskazane przez M. Gogacza
,,realne byty i realne pryncypia to czlowiek, jego istnienie, prawda, dobro,
2ycie, mitos¢, madrosé, sprawiedliwosc, pokoj”. Intelekt czlowieka rozpo-
znaje to bezposrednio (1993 nr 21 s. 3).

Wiadyslaw Strézewski stwierdza w swoich rozwazaniach, iz
., wartosciq podstawowaq jest wartos¢ prawdy”. Zwiazany z realizacja warto-
Sci pierwszy postulat to wiedza, ktéra posiadamy dzigki ludzkiemu rozu-
mowi. Druga warto$¢ fundamentalna stanowi dobro (warunek jego realizacji
zawiera sic w samej rzeczywistosci). Pigkno jest trzecia wartoscia wsrod
naczelnych, realizowane dzigki urzeczywistnianiu ,,wartosci nowych, boga-
cacych rzeczywisto$¢, w harmonii z tymi ktore konstytuuja jej istot¢ - jej
dobro”. Opiera sie¢ ono na doskonatosci i harmonii. Zatem jest ukoronowa-
niem realizacji wartosci, ktére powinny zosta¢ spetnione). Czlowiek jako
wspottworca $wiata jest odpowiedzialny za wszystko, bowiem jest on istota
rozumna, wolna, powotana do prawdy i dobra (1992, s. 74 - 75). Dla
M. Gogacza wiasnosci to przejawy istnien, nie sa to wartosci. Natomiast dla
W. Strézewskiego wlasnosci to wartosci.
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Wartosci sa w niej ujmowane z punktu widzenia analizy poszczegol-
nych pogladéw konkretnych myslicieli. Dokonywane sa podziaty wartosci
wedlug kryteriow: psychologicznego, socjologicznego, kulturowego (por.:
M. Misztal, 1980). Czes¢ badaczy zajmuje sie empirycznym okresleniem,
na ile nasza spotecznos¢ interioryzuje wyréznione w literaturze wartosci.
W jakim stopniu sa one nie tylko deklarowane, odczuwane ale i uznawane
za wlasne, a wiec kieruja ludzkim postgpowaniem (H. Swida, 1976,
s. 94 - 108).

2. Proces wychowania w realizacji wartosci

Warto$ci moralne pelnia wazna role w procesie wychowania. W. Ci-
chon zwraca uwage, ze w procesie wychowania nie tylko nalezy ujac aspek-
ty pedagogiczne i psychologiczne ale takze aksjologiczne, bowiem wycho-
wanie jest wlasciwie procesem realizowania okreslonych wartosci. Szcze-
golnie pozadane jest uwzglednienie wartosci moralnych, ktére moga i po-
winny przystugiwaé cztowiekowi w sposéb trwaly. Wartosci moralne prze-
jawiaja sie zaréwno w tresciach, metodach jak i celach. Tresci wychowaw-
cze sa tym czynnikiem, w ktérym wartosci moralne ukazuja sie bezposred-
nio i w spos6b widoczny. Obecnos¢ wartosci moralnych w tresciach wy-
chowawczych jest elementem koniecznym i podstawowym. Jesli chodzi
o metody wychowania, to powinny one zmierza¢ do pelnego rozwiniecia
w wychowanku jego zalet moralnych. Stwarza tym fundament, na podtozu
ktérego moga sie one ksztaltowac i realizowac. Tego typu metody z punktu
widzenia wartosci sa moralnie pozytywne (jesli chodzi o ich moralna klasy-
fikacje). Natomiast wartosci moralne moga przejawiac si¢ w celach wycho-
wania posrednio i bezposrednio. Bezposrednie przejawianie dokonuje si¢
wowczas kiedy celem wychowawczym jest wprost urzeczywistnianie ich.
Kiedy celem wychowania jest uksztaltowanie w wychowanku zalet, to reali-
zacja tego celu jest rownoczesnie realizacja wartosci moralnych. Natomiast,
gdy celem wychowawczym jest uksztaltowanie okreslonej postawy, to war-
tosci moralne wystepuja w powiazaniu z innymi wartosciami. Z tego wyni-
ka, 7e nie ma celéow wychowawczych moralnie indyferentnych. Oczywiscie
zarowno w tresciach, metodach i celach wychowawczych kwestia wartosci
moralnych wystepuje pod inna, odmienna postacia. Mozna bowiem na tym
gruncie wyréznié trzy podstawowe plaszczyzny ujawniajace wartosci moral-
ne w procesach wychowawczych. Pierwsza ptaszczyzna - ogblna - polega na
przekazywaniu wiedzy o wartosciach (studiowanie nauk w ktorych pojawiaja
sie kwestie zwiazane z wartosciami). Druga plaszczyzne - mniejsza zakre-
sowo - tworza wartosci moralne tkwiace w zawartosci przyjmowanych ide-
aléw wychowawczych. W tej sytuacji wystepuja one z konkretnym odnie-
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sieniem zaréwno do wychowankéw jak i wychowawcow. W bezposredni
spos6b wartosci moralne przejawiaja si¢ w procesie wychowawczym po-
przez kontakt ze §wiatem wartosci. W tego typu sytuacjach wartosci moral-
ne prezentuja sie w pelni swej indywidualnej konkretnosci i sa dostepne
poznawczo jako zjawiajace sie w osobistym zyciu samego wychowanka
(W. Cichon, 1981, s. 42 - 45).

Proces wychowania nie jest mozliwy jesli nie opiera si¢ na warto-
Sciach moralnych, bowiem sa one przede wszystkim skladnikami konstytu-
ujacymi w sposéb istotny proces wychowania. Mozna twierdzi¢, ze walory
wychowawcze w dziatalnosci pedagogicznej zaleza od miejsca wartosci
moralnych w procesie wychowania. Zatem zaleza od doboru odpowiednich
wartosci do przekazywanych tresci, stawiania w celach i ukazywania
w idealach (W. Cichon, 1981, s. 46).

Interesujace sa inne stanowiska w kwestii miejsca wartosci w wy-
chowaniu dotyczace zwiazku wartosci z celami edukacji szkolnej. Zwraca
siec uwage, ze miedzy wartosciami a celami edukacji szkolnej nie ma
sprzecznosci. W. P. Zaczyniski wskazuje na istnienie Scistego zwiazku mie-
dzy wartosciami a celami edukacji szkolnej. Wartosci postrzegane sa jako
niewidzialna 0§, podczas gdy cele sa dostrzegane lub sie ujawniaja
(W. P. Zaczynski, 1988, s. 56). Zwiazek tych poje¢ wynika z faktu dziatal-
nosci szkoly zorientowanej na wywolanie zmian, okreslonych jako kategoria
rozwoju czlowieka (K. Kruszewski, 1987; W. Kohlenberg, R. Mayer,
1993).

Przyjecie zagadnienia wartosci jako bytu pierwotnego jest jednocze-
sne z upatrywaniem w nich zZrédta celow wychowania. Natomiast traktowa-
nie wartosci jako wzgledne nasuwa nam odwrotnos¢ przedstawionej sytu-
acji. Wartosci sa woéwczas wyprowadzone z celéw. Takie stanowisko repre-
zentuja miedzy innymi J. Dewey, R. Linton, C. Morris. Inny poglad pre-
zentuje S. Rucinski wskazujac, ze wartosci i cele edukacji szkolnej wza-
jemnie si¢ warunkuja (S. Rucinski, 1988, s. 115).

Przyjmujac zatozenie K. Denka, ze kazdy czlowiek samorealizuje si¢
w okreslonej kulturze, mozna uzna¢ istnienie wartosci ponadczasowych.
Tworzy je triada - prawdy - dobra - pickna. Wartosci sa w tym wypadku
7rodtem celéw edukacji szkolnej. Sytuacja ta dotyczy szczegdlnie celow
finalnych (dalekosieznych), a jesli chodzi o bliska perspektywe aktywnosci
szkolnej, wartoséci i cele przenikaja si¢. Zatem poznawanie przez uczniow
faktéw, rzeczy, zjawisk, wydarzen i procesow bierze poczatek z celow
edukacji, a nastepnie z wartosci. W wyniku takiego ujecia uczniowie naj-
pierw zdobywaja doswiadczenia niezbedne do realizacji celow edukacji
szkolnej, zgodnie z wartosciami. Od wartosci moze zaczynac si¢ zdobywa-
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nie wiadomosci, umiejetnosci, rozwijanie zainteresowan i zdolnosci po-
znawczych lecz kiedy pragnie si¢ ich osiagniecia wytycza si¢ cele edukacji
szkolnej i podejmuje sie adekwatne do ich realizacji dzialania (K. Denek,
1994, s. 31).

Kwestia stosunku wartosci do celow nie jest obojetna dla M. Loboc-
kiego. Tylko wnikniecie w wartosci pozwala nam na sprecyzowanie celow
wychowawczych, bowiem nadaje to im glebszy sens oraz decyduje o ich
stanowieniu. Cele wychowania powinny znajdowaC uprawomocnienie
w szeroko pojetej wiedzy o wartosciach, a przede wszystkim nie moga sie
z nia rozmijaé. Takie spojrzenie wymaga analizy wartosci przed ustaleniem
i sformutowaniem celéw wychowania (M. Lobocki, 1994, s. 48). W wy-
chowaniu - zdaniem M. Lobockiego - powinno uwzgledni¢ si¢ przede
wszystkim takie wartosci ogélnoludzkie jak: sprawiedliwo$¢, tolerancia,
wolno$¢, szacunek do zycia oraz wartosci transcendentalne bedace dziedzic-
twem ludzi nie tylko wierzacych. Nadanie pierwszenstwa w wychowaniu
warto$ciom uniwersalnym i ponadczasowym pozwoli uchroni¢ dzieci i mio-
dziez przed nihilizmem i chaosem moralnym (M. Lobocki, 1994, s. 49).

Wychowanie w oparciu 0 wartosci polega na wykorzystaniu do tego
celu wszystkich dyscyplin, z ktorymi styka sie cztowiek. Nie tylko koniecz-
ne jest przedyskutowanie i budzenie swiadomej refleksji nad warto$ciami
lecz takze stwarzanie warunkéw ich autentycznego przezywania (M. Lo-
bocki, 1994, s. 50 - 51).

Za podstawe rozwazan zwiazku wartosci z celami wychowania moz-
na przyjaé¢ osobowy wymiar czlowieka, a wiec syntezg jego podmiotowosci
i sprawczosci. Kolejna konsekwencja jest opowiedzenie si¢ za okreslona
koncepcja wartosci, ktérej wybor powinien cechowaC obiektywizm
(stanowiska obiektywizujace istnienie wartosci). Budowanie bowiem wia-
snego czlowieczefistwa i wspieranie wychowanka w tym zakresie musi
mie¢ oparcie w wyraznych, stabilnych wartosciach (K. Olbracht, 1994,
s. 145 - 146).

Celem wychowania szeroko pojetego jest motywowanie do szukania
prawdy i wyposazanie czlowieka w niezbedne sprawnosci, stuzenie wiedza
i wskazanie jej Zrodet, uswiadamianie potrzeby ponoszenia odpowiedzialno-
ici za dokonane, wtasne wybory (K. Olbracht, 1994, s. 146).

Skad wychowawca ma wiedzie¢, ze formulowane przez niego cele sa
dobre. Jak je uzasadnia¢? A moze prosciej byloby zapytac: Komu wierzy¢
i kogo stuchaé? Tu rysuje sie kwestia stusznosci dziatan wychowawczych.
Chodzi przeciez o wychowanie czlowieka uczciwego, madrego, zyczliwego
dla innych, umiejacego wspolzy¢ w grupie i w rodzinie, zrownowazonego
emocjonalnie, aktywnego. Kazda refleksja dotyczaca wychowawczej dzia-
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talnosci ujawnia wieloznacznos¢ formutowanych celow. Dlatego wiasnie
trzeba precyzyjnie okresli¢ uwzgledniane wartosci: kryteria ustalania ich
prawdziwosci. Z tym wiaze sie ich rejestr. Nalezatoby tez ustali¢ podstawy
uznania stuszno$ci lub niestusznosci podejmowanych dziatan. Nauczyciel
musi wiedzie¢ czy ,,jego prawdy” maja charakter ,,racji naczelnych”, czy
sa absolutnie ,,dobre”. Z pewno$cia wigc nalezy zasygnalizowac, ze te
problemy zwiazane z praca nauczyciela wykluczaja myslenie kategoria
,,wychowania dla”, i ukierunkowuja na rzecz wychowania ,,dla” czy
,,do wyboru wartosci”. ,,Mlodziericzy idealizm” - jak pisze B. Hiszpariska -
w sferze planéw i marzen, oraz krytycyzm dotyczacy obserwowanej rzeczy-
wistosci  sprzyjaja, jesli wychowawca nimi odpowiednio pokieruje,
(...) intensywnie przeiywaja tworzenie obrazu samego siebie i podejmujq
préby autokreacji. Normy, powinnosci, wzory i ideaty (...) budza Zywy od-
diwiek” (1994, s. 7). ,,Dziecko bez ideatéw, nie wierzace w nic i nikogo
(...) bedzie dokonywac wyboréw tlatwych i powierzchownych. Nikt przecieZ
nie nauczyt go odczuwac wartosci...” (B. Hiszpanska, 1994, s. 10).

Dla dziecka wartoscia jest wszystko to, co nie§wiadomie ceni,
a §wiadomie mogtoby ceni¢. Pomaganie mu w tym nalezy do pierwszych
powinnosci nauczyciela. Jest to szczegélnie istotne, gdy chodzi o wartosci
moralne.

Zwiazek aksjologii i celow mozna oméwi¢ na kanwie trzech kon-
cepcji. Pierwsza z nich podkresla teoretyczne opracowania dotyczace warto-
§ci i pozwala dostrzec zmiennosc i stabilnos¢ systeméw wartosci. Tym sa-
mym determinuje teleologie edukacyjna. Druga koncepcja wyr6znia aksjo-
logie spoteczna ksztaltujaca sie w rozmaitych spolecznosciach. Natomiast
ostatnia zwraca uwage na indywidualne systemy i hierarchie wartosci.
Kazda z tych koncepcji oddzialywuje na pojmowanie i okreslanie celow
(T. Lewowicki, 1994, s. 23 - 24).

Tak wiele méwimy o kryzysie moralnym. Obserwujemy upadek mo-
ralnych norm, tak w Zyciu prywatnym, jak i publicznym. Wartosci, za kto-
rymi opowiada si¢ pokolenie dorostych sa niespoiste i sprzeczne, budzace
u dzieci stan wewnetrznego zametu. By wiec skutecznie oddzialywac¢ na
dziecko - sami badZmy oddani wartoSciom. Chwalmy i nagradzajmy dziecko
jesli wlasciwie postrzega réznice miedzy dobrym a ztym. Dajmy dobry
przyktad moralnych zachowan.

Warunkiem bowiem preferowania celow wychowawczych jest
uksztaltowany system wartoci u wychowawcy. Jest to podstawa, ktéra
dopiero daje prawo wychowawcy, by trwale wptywat na zachowanie dziec-
ka. Bo z wlasnego postuszeristwa wobec nadrzednych wartosci wyptywa
prawo wychowawcy, aby wymagat podobnego postuszeristwa od dziecka -
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nie wobec wiasnej osoby - lecz wobec systemu wartosci, Ktory w jego oso-
bie si¢ odbija (A. Bruhlmeier, 1993, s. 90).

Pytanie zostaje jednak nadal bez peinej odpowiedzi, bowiem dotych-
czas szeroko omowiony zostal wptyw wartosci w procesie wychowania. Jaki
wplyw w tym procesie ma nauczyciel nikt na pewno nie watpi. Jednak wia-
§nie owa pozycja pozostawia wiele do zyczenia i dlatego z tego wzgledu
- jak pisze Stefan Woloszyn - powinniSmy ,,przywracac range godnosci
i powolaniu nauczyciela”. Aby tego dokonac ,,sami nauczyciele musza
uwierzy¢ w siebie, w swoja kulturo- i osobotworczq misje w stosunku do
milodziezy, czyli w autentyczne wartosct 1 wptyw wychowawczy ich wlasnej
kultury duchowej, w realnosc¢ budzenia potrzeby samowychowania sie mio-
dziezy, w czym powinni byc¢ inspiratorami i spolegliwymi opiekunami”
(S. Woloszyn, 1994, s. 23). W realizacji tego zadania maja pomoc zajecia
z Teorii Wychowania Moralnego. Oczywiscie nie ujmuja one randze innym
dyscyplinom naukowym i przedmiotom, bowiem tak jak i one daza do
umozliwienia okreslenia przez studentow wlasnej tozsamosci. Tylko taka
droga pomoze w uzyskaniu rzetelnej wiedzy, umiejetnosci a w rezultacie
wysokiego prestizu zawodowego nauczyciela. Nauczyciel musi znalezc
wlasne rozwiazanie - stosownie do wlasnych przekonan i czasow, w ktorych
zyje - oraz przyja¢ za nie osobista odpowiedzialnos¢. Obie te czynnosci
nalezy jednak rozumie¢ jak najdostowniej: znajdowanie rozwiazania
i przyjmowanie odpowiedzialnosci to $wiadomy wybor 1 stala gotowosc
rewizji wilasnego postepowania (K. Konarzewski, 1992, s. 172). Jest to
szansa dla przyszlego wizerunku nauczyciela.

3. Proces ksztalcenia nauczycieli

Rozwazania nad ksztalceniem nauczycieli stanowia wazna kwestie
w procesie transformacji ustrojowej. Wiaze si¢ to z przemianami wspoicze-
snej szkoly i zmiana roli, jaka powinien odegra¢ nauczyciel w nowym sys-
temie edukacyjnym. Obecna szkole okresla si¢ coraz czesciej jako niefunk-
cjonalna, oderwana od zycia. Z tego wzgledu wysuwane sa postulaty doty-
czace jej przeksztalcania. Zmiany dotycza przede wszystkim szkolnictwa
ogélnoksztalcacego oraz zawodowego, co w konsekwencji prowadzi do
zasygnalizowania problemu zréznicowania systemu ksztalcenia nauczycieli
(Katalog innowacji..., 1992 s. 2 i nas., D. Rusakowska, 1986 s. 4 -8).
Dodatkowym zagadnieniem jest dyskusja toczaca si¢ od dawna na temat
miniméw programowych ksztalcenia ogélnego. Nie pomija ona jednoczesnie
programéw studiéw (Minimum programowe..., 1992; Protokodt..., 1993).
W tym kontekscie nalezy zwrdci¢ uwage na stowa wypowiedziane wiele lat
wczesniej przez Jana Piageta, iz ,,nawet najpiekniejsze reformy skazane sa
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na niepowodzenie, jesli nie ma odpowiednio wykwalifikowanych oraz wy-
starczajaco licznych kadr nauczycielskich (D. Rusakowska, 1986, s. 3).
Problem ksztalcenia nauczycieli nalezy do obszaru badan pedagogiczno-
pedeutologicznych oraz spotecznych. Przemiany, jakie nastapily w naszej
rzeczywistosci spotecznej, w duzym stopniu wpiywaja na kierunki naucza-
nia, ktére sa odzwierciedleniem zachodzacej ewolucji. Badacze problemu
zwracaja uwage na duzy wplyw przemian spoleczno-ustrojowych, a takze
kondycji ekonomicznej pafstwa, na rozstrzyganie pytafi 0 zmiany progra-
mowe i organizacyjne w o$wiacie. (A. Tchorzewski, 1992, s. 29 - 34).
Mozemy wyrézni¢ cztery plaszczyzny na kanwie ktérych tocza sie dy-
skusje. Nalezy do nich: profesjonalizm nauczyciela, rozumienie jego
autonomii,  wielostopniowo§¢ ~w  ksztalceniu i  funkcjonowaniu
oraz wieloprzedmiotowos¢ ksztalcenia nauczycieli szkol podstawowych
(J. Niemiec, 1994, s. 29 - 30).

Nauczyciel, ktéry uwzglednia w swej pedagogicznej dziatalnosci no-
woczesno$é oraz wpélczesnos¢, nie pomija w pracy wynikajacej z tego
zwiazku przyszloéci, w imie ktorej ksztattuje sie i rozwija proces dydak-
tyczno-wychowawczy i ktéra prowadzi do ciaglego aktualizowania si¢
w terazniejszosci (J. Legowicz, 1975, s. 204). Takie podejscie w duzej
mierze decyduje o sprawnosci i skuteczno$ci dziatania pedagogicznego.
Zatem - jak z powyzszego wynika - stawia si¢ nauczyciela w roli szczegol-
nie trudnej i odpowiedzialnej. Jest bowiem rzecza zrozumiala, iz sprostac
moze stawianym wymaganiom tylko wowczas, gdy bedzie do swej pracy
prawidtowo przygotowany (W. Kobylinski, 1988, s. 4 - 9).

Nauczyciele tworza obecnie populacj¢ bardzo zréznicowana pod
wzgledem spolecznym, psychologicznym oraz pedagogicznym. Przecigtny
nauczyciel wpolczesnej szkoty jest dzis dyplomowanym specjalista, z reguly
absolwentem uczelni wyzszej. Posiada obszerna wiedze na temat dziecka i
jego potrzeb, przedmiotu, celéw oraz programu ksztalcenia i wychowania.
Rozlegly jest wachlarz stosowanych metod dydaktycznych i wychowaw-
czych, jak réwniez zakres swobody, jakim dysponuje w okreslaniu celow
i metod swojego dziatania (R. Schulz, 1989, s. 115). Z drugiej jednak
strony - jak pisze H. Kwiatkowska - mozna stwierdzi¢, ze terazniejszy sys-
tem ksztalcenia nauczycieli w ograniczonym stopniu uwzglednia zmieniajace
sie potrzeby edukacyjne wspéiczesnego cztowieka. Ponadto badania wyka-
zuja przygotowanie nauczycieli tylko i wylacznie do przekazu informacji
a nie do prezentowania wiedzy uzytecznej w sensie funkcjonalnym i ezgy-
stencjalnym. Brak korelacji miedzy przygotowaniem teoretycznym i prak-
tycznym nauczycieli rowniez wplywa niekorzystnie na dziatalnos¢ dydak-
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. tyczno-wychowawcza nauczycieli. Szczegélna role odgrywa ksztaicenie
warsztatowe majace miejsce w niewielu uczelniach. Zauwazalnie sa takze
niedociagniecia w kwestii kwalifikacji nauczycielskich decydujacych o war-
tosci pedagogicznego dziatania czyli kompetencji humanistycznych i kultury
pedagogicznej (H. Kwiatkowska, 1994, s. 23 - 24). W dobie rozwoju Srod-
kow masowego komunikowania si¢ nauczyciele musza umie¢ koordynowac
roznorodne oddzialywania dydaktyczno-wychowawcze 1 wspoipracowac
z rozmaitymi pozaszkolnymi instytucjami edukacyjnymi. Nauczyciel na
,,dzi$ i jutro” powinien w harmonijny sposob integrowa¢ wymagania wyni-
kajace z masowego, a jednoczesnie elitarnego charakteru wspoiczesnej edu-
kacji. Wspomniany rozwéj techniki, srodkéw komunikowania sie, stawia
nauczyciela w roli ucznia potrzebujacego praktycznej znajomosci nowocze-
snych $§rodkéw technicznych i gotowoséci do postugiwania si¢ nimi w co-
dziennej praktyce dydaktyczno-wychowawczej (R. Schulz, 1989, s. 121).
Nie nalezy zapomina¢ takze o wyksztalceniu u nauczyciela umiejetnosci
przeprowadzania stalej, krytycznej analizy wlasnych dzialan i koncentracji
na tych zagadnieniach, ktore zastuguja na jego szczegolna uwage. Wskazuje
to miedzy innymi na znajomos¢ zadan szkoly w nowej rzeczywistosci spo-
lecznej, jej wewnetrznej budowy i specyfiki, roli wspoipracujacych ze
szkola instytucji, a roéwnoczesnie funkcji, jakie musi petni¢ nauczyciel
(W. Kobylinski, 1988, s. 56).

Ksztalcenie odzwierciedla w pewnym sensie Swiat, w ktorym zyje-
my, a moze - jak wskazuja nieliczni - powinno ono by¢, poprzez oferowanie
i wybor wartosci, konstruowaniem §wiata od nowa. Dzieki edukacji przygo-
towujemy czlowieka do realizacji tego co dobre. Zwiazki, w jakich czlowiek
funkcjonuje, sa wielopoziomowe i uktadaja sic w specyficzna hierarchie
waznosci, ktorej wielopoziomowos$¢ zaznacza si¢ W momencie rozpatrywa-
nia jej w perspektywie calego zycia. Edukacja natomiast - jak stwierdza
R. Lukaszewicz - ,,to zaledwie wezly sieci; ma ona wspomagac procesy
przechodzenia od stanu wielosci i braku harmonii do stanu o wzrastajacym
stopniu zharmonizowania i ogéinego tadu w spotecznym Zyciu ludzi; miedzy
rozterkami i koniecznosciami zachwianej rownowagi ekosystemu, holistycz-
nej perspektywy naszego globu z jej nieredukowalnymi wtasciwosciami,
miedzy drogami zmian Swiadomosci oraz skutecznosci komunikowania
sie az do obszarow jego konfrontacji z ludzkimi mozliwosciami, wyobraziniq
i programem zachowar otwartych” (1990, s. 284). W takim kontekscie
szkola jest instytucja, dzieki ktorej czlowiek wie jak poznawac i przeksztal-
ca¢ otaczajacy go Swiat. RoOwnoczesnie $wiat jest nie tylko opornym
i skomplikowanym ukladein wymagajacym odpowiedzialnego i surowego
dzialania, ale takze maksymalizuje mozliwosci 1 okazje jego poznawania,
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wyboru celow i wartosci oraz dokonywania tworczych zmian. Zadaniem
szkoly jest miedzy innymi stwarzanie szans dla stymulacji zwiazanej z pel-
niejszym rozwojem potencjatu miodych i swobodnego konfrontowania go
z okazjami, w ktére wprowadza mtodziez ich goraczka ciekawosci, tajemni-
ce nieznanego, Zywa wyobraznia i poczucie humoru (R. Lukaszewski, 1990,
s. 292 - 293). Rola jaka ma speinia¢ nauczyciel jest szczegolnie istotna. Jesli
przyjrzymy sie¢ poszczegélnym sylwetkom (M. Gandhi, R. Schweitzer,
Matka Teresa z Kalkuty), ktore wypracowaly w sobie okreslone dzielnosci,
doprowadzajace sie na szczyty dostepnych cztowiekowi wartosci stwierdza-
my, iz realne jest osiagniecie celu stawianego przez edukacje. Wymienione
osoby odznaczaja si¢ wiernoscia wobec okreslonych idealow, wiernoscia
sobie, autentycznoscia swej osobowosci. Powstaje zatem pytanie: jak stawac
sie takim czlowiekiem? Oczywiscie mozliwe jest to tylko wowczas, gdy
,,zobaczymy” drugiego czlowieka. Poznamy problem relacji ,,Ja - Ty” i
,,JJa - On”. Nauczyciel powinien zwréci¢ uwage, iz czlowiek moze wiele
osiagna¢, a przykiadem tego sa wymienione wczesniej postacie.

Powstaje zatem pytanie: dlaczego naleZy przypisywac tak ogromna
role wartosciom moralnym? Niektérzy mogliby uzna¢ ich waznosc ze
wzgledu na to, iz sa one wdrazane od dziecinstwa. Nie jest to jednak odpo-
wiedz, jakiej oczekiwatby badacz. Zwraca si¢ uwage, iz zasada wycho-
wawczego umiaru nauczyciela jest by¢ sprawiedliwym i moralnie nie upa-
trywa¢ od miodego wiecej, niz oczekiwaloby si¢ od siebie samego. Jest to
jednak jeden z brakéw wspolczesnego wychowania. Nie zawsze nauczyciel
pamieta o stosunku do swoich powinnosci. Znajomos¢ wartosci moralnych
nie tylko z punktu widzenia teorii, ale takze czlowieka, ktory postepuje
wedhig nich w Zyciu, nabiera w oczach mlodego ucznia ogromnego zna-
czenia. Wyrazem takiej zalety jest u nauczyciela jego samopoznanie osobiste
i rownowaga w postepowaniu z miodymi, jego ostroznosc, by ich widziec
i ocenia¢ z wlasciwych im odniesieri i perspektyw zyciowych i nie by¢
sprowokowanym przez uprzedzenia czy tez wiasny nastroj (J. Legowicz,
1975, s. 196 - 201). W tym aspekcie - jak stwierdza A. Lon - ,,ksztalcenie
nauczyciela to niewqipliwe pomaganie mu w lepszym poznaniu samego sie-
bie, ale rowniez w lepszym poznaniu warunkow wiasnego postepowania dla
akrywnosci uczniow” (1988, s. 198). Obserwuje si¢ czesto schematyczne
pochodzenie do dzieci co wskazuje K. Konarzewski w swoich badaniach.
Wychowawcy upraszczajac rzeczywisto$¢ spoteczna rozmijaja si¢ w wyraz-
ny sposéb z problemami dzieci. Przykladem sa tu zaznaczone obszary
praktyki, ktdre nalezy zmieni¢. Zalicza si¢ do nich: dzialania sprzyjajace
odtwarzaniu sie statuséw rodzinnych dzieci w ich statusach szkolnych; oce-
nianie dzieci; modyfikacja programow ksztalcenia nauczycieli. Zwrdci¢
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nalezy uwage, iz nauczyciel roznicuje ,,warunki nie dlatego, ze zmusza go
do tego bezwzgledny imperatyw roli zawodowej czy glebokie struktury jego
osobowosci, lecz raczej dlatego, ze zamieszkuje szczegllny Swiat, w Ktorym
uchodzi to za stuszne i zbawienne’’ (K. Konarzewski, 1991, s. 148 - 154).

Kolejnym aspektem wptywajacym na podjecie tematu jest analiza
wynikow badan przeprowadzonych przez A. Gurycka, ktéra wykazala nie-
wlasciwy stosunek nauczyciela do ucznia. Przejawia si¢ on w agresji, domi-
nacji oraz nietolerancji wywotujacej wsrod uczniow nieufnos¢, chec do
ograniczania kontaktéw, bierny, a nawet czynny opér (1985, s. 167). Studia
przeprowadzone przez S. Krawcewicza wykazuja, iz nauczyciele z listy
pozadanych cech stosunku do uczniow najrzadziej wybieraja partnerstwo,
poszanowanie prawa ucznia do wypowiadania wlasnych pogladow i nieza-
leznych sadéw oraz tolerancje (za: K. Konarzewski, 1992, t. 2 s. 175).
Takie dzialanie powoduje, Ze nauczyciel staje sie nieodpowiedzialny za
drugiego czlowieka, a funkcjonowanie nauczyciela w taki sposob jest
sprzeczne z wykonywaniem zawodu.

Pamietaé nalezy jednoczesnie o wplywie mas mediow, ktore dostar-
czaja uczniom ogromnej ilosci wiadomosci z réznych dziedzin. Taka sytu-
acja sprzyja odciazeniu z jednej strony nauczycieli od zadan informacyj-
nych, lecz z drugiej naktada na nich wiecej zadan wychowawczych (J. Ge-
sicki, 1993, s. 52).

Nauczyciel musi znaleZ¢ wlasne rozwiazanie - stosownie do wiasnych
przekonan i czasow, w ktorych zyje - oraz przyjac za nie osobista odpowie-
dzialno$é. Obie te czynnosci nalezy jednak rozumiec jak najdostowniej:
znajdowanie rozwiazania i przyjmowanie odpowiedzialnosci to Swiadomy
wybdr i stala gotowosC rewizji wilasnego postepowania (K. Konarzewski,

1992, s. 172).
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