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ZADANIA WYCHOWAWCZE W ROZWAZANIACH TEORII
WYCHOWANIA

Wspblczesna szkola jest przedmiotem dyskusji specjalistéw z ré6znych dyscyplin nauko-
wych (pedagog6w, psychologbw, socjologéw i politykéw), kitdrzy szukaja odpowiedzi na pytania:
jakie wychowanie?, jaka szkota? Opracowanie nowej strategii wychowania i zadaii wychowaw-
czych nie jest fatwe. Dotychczas zadania szkoty, jej funkcje Srodowiskowo-spoleczne, uzaleznione
byly od systemu ideologiczno-ustrojowego paﬁstwal. Zrédiem ich naukowego formulowania byly
normy prawne zawarte w programowych dokumentach politycznych, aktach ustawodawczych oraz
zarzadzeniach resortowych”.

Wspélczesne wychowanie nadal pozostaje w kregu nie spetnionych postulatéw i nadziei
prawdziwego przelomu. Zmiana sytuacji politycznej pafistwa spowodowala pojawienie si¢ wielu
publikacji przedstawiajacych wychowanie w innym swietle. Konsekwencja tego jest natychmiasto-
wa zmiana zadaf wychowawczych, co dowodzi ze Zrédia tych zadah ulegly daleko idacym
przemianom i przeobrazeniom. Praktyka pedagogiczna wykaze, na ile te nowe zadania wychowaw-
cze spetnia oczekiwania, szczeg6lnie pedagogéw w zakresie przekazywania wiedzy w systemie
szkolnym. Jednak czasami - jak podkresla Wiadystaw Komar - te same $rodki rozwojowe i zdobycze
cywilizacji, ktore stanowia o zagroZeniu czlowieka, powodujac tym samym regres wychowania,
moga by¢ réwniez wykorzystane do przywrécenia godnosci i wyzwolenia czlowieka>. Mozna zatem
sformulowa¢ nast¢pujacg teze: zadania wychowawcze oceniamy pozytywnie wowczas, gdy przy-
nosza oczekiwane przez nas efekty.

W literaturze pedagogiczno-psychologicznej mozna spotkac bardzo rézne ujecia zadan
wychowawczych. Dotychczas pedagodzy, kiérzy zajmowali si¢ 13 problematyka, nie okreslili
jeszcze pojecia zadafi wychowawczych. Wyjasnienia tego terminu nalezy szuka¢ w psychologii. Z
psychologicznego punktu widzenia zadanie jest to cel, do osiggni¢cia ktérego dazymy, uwarunko-
wany okre§lonymi potrzebami jednostkowymi i spotecznymi, ktéry sama jednostka sobie stawia
lub ktéry stawia jej kto§ inny“. To znaczy, ze o zadaniu méwimy wéwczas, gdy czlowiek dostrzegt
rozbiezno§¢ migdzy stanem normalnym a stanem rzeczywistym, wytworzyt wyobraZenie warun-
kow, ktére usung niezgodno$¢ oraz ustalil program dzialania. Zadanie powslaje takze w przypadku,
gdy czlowiek zaakceptowat cel i program czynnosci podanych mu przez innych. Realizacja zadan
ma zmienia¢ istniejacy stan rzeczy, sytuacj¢ jednostki, ja sama lub Srodowisko, w ktérym dziafa.
Zadania wyznaczone przez rol¢, jaka peini czlowiek, sa uznawane jako stymulator jego dzialania.
Decyduja one o tym, ze oparta na posiadanej wiedzy jego aktywnoS¢ ma ukierunkowany i
zorganizowany przebieg i w konsekwencji prowadzi do osiagni¢cia zamierzonego wyniku™.

Zadania moga mieé rézng skalg. Spotykamy si¢ z takimi, ktérym czlowiek poswigca
kilkuminutowg aktywno$¢ oraz takimi, ktére wymagaja wielu lat trudnej pracy. Powstawanie
makrozadan uwarunkowane jest rozbudowaniem hierarchicznego systemu organizacji przepltywu
informacji, opartego na dlugotrwatym ksztatceniu i uczestnictwie w zlozonych ukiadach spolecz-
nych”. Natomiast zadaniami systemu o$wiaty sa zespoly okreslonych czynnosci, ktérych wykonanie
prowadzi do realizacji cel6w tego systemu. Czynnosci te obejmuja nauczanie i wychowanie. Do
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zadan zalicza si¢ takze prognozowanie, planowanie oraz zarzadzanie o$wiaty. Dotyczy to zatem
wszelkich placéwek o$wiatowo-wychowawczych, ich stworzenia i wyposazenia w Srodki dydakty-
czno-wychowawczej. Jestto poglad bardzo szeroki, mieszczacy jednocze$nie zadania dydaktyczne,
jak i wychowawcze szkoty.

Podobnie interpretowane sa zadania edukacyjne, ktére odpowiadaja konkretnym zada-
niom nauczania i uczenia si¢ (dotyczy to poszczegdlnych szczebli systeméw oswiatowych: w
stosunku do okreslonej grupy wickowej, Srodowiska, szkoly, ale i konkretnej jednostki dydaktycz-
nej)s.

Whikliwie okre§leniem zadania zjmowala si¢ réwniez Maria Kuchcifiska, ktira zdefinio-
wafa je jako “wewnetrzny lub zewngirzny wymdég zrealizowania w przysziosci zdarzenia opisanego
jednostce albo przez nig sama, albo przez kogo$ innego”g- Autorka zwraca réwniez uwage na
problem czy opisane i przekazane do realizacji przyszle zdarzenie jest jednym z celéw dla podmiotu
(gléwnym, ubocznym lub ualim;dnym), czy wynik byl zamierzony - przez podmiot wycbowania i
przez osobg zZlecajaca wykonanie zadania. Jesli pedagog petni rolg, nie tylko kierowniczg {czuwa-
jaca nad skuteczno$cia dzialania wychowanka), to wowczas nie jest mu oboj¢tna motywacja, ktéra
si¢ on kieruje. Wychowawca musi by¢ sviadomy dokonywanego wyboru™ .

Inne ujecie prezentuje A. Goialski objasniajac zadanie “jako wymog przeksztalcenia
wyodrgbnionego zastanego ukladu elementéw rzeczywistoSci w uklad pozadany”. Na postaé tak
rozumianego zadania skiadaja si¢ trzy clementy: opis ukladu wyjSciowego (sytuacja zadaniowa),
opis ukladu koficowego (sytuacja koficowa) oraz wymég wykonania czynno$ci zmieniajacej vkiad
poczatkowy na koﬁcowy“.

Podobne poglady wyrazaja czionkowie Migdzynarodowego Biura Wychowania, iwazaja
bowiem, ze zadanie to cel, do ktérego zmierzamy, a wigc dziatanie zaprogramowane do rcalizacjilz.

Nalezy zatem powiedzieé, co oznacza termin “z a d a n i €” w nauczaniu i uczeniu sie
oraz wychowaniu, skoro wiemy co oznacza on w psychologii. Czym ono jest, z czego wynika i jakie
s3 jego konsekwencje? Zadanie dydaktyczne wszerokim znaczeniu tego pojecia to
wszelkie szkolne i pozaszkolne, lekcyjne i pozalekcyjne zadanie stawiane nauczycielowi i przez
nauczyciela, adresowane do niego Iub uczniéw. Waskie ujecie okresla zadania stawiane uczniom
przez nauczyciela. Zadania wyst¢puja w trzech formach: jako pytania, polecenia lub sytuacje
zadaniowe organizowane przez nauczycicla (wyrazone w postaci zadan dla ucznia). Bardzo rzadko
spotykane s3 tak zwane zadania wlasne (samodziclne), czyli takie, ktére s adresowane przez

uczniéw do siebie lub do nauczyciela oraz zadania wewngtrzne, kierowane przez uczniow do siebie,

ale niekoniecznie wypowiadane wobec k]asyl3.

Jezeli kazdy nauczyciel bedzie dazyt do tego, aby ciagi zadaf przybieraly postaé systemu
zadan - ki6ry jest uporzadkowanym ukladem zmierzajacym do realizacji okreSlonego celu - to
efektywno$¢ procesu dydaktycznego znacznie wzro$nie.

Ze wzgledu na duzy stopiefi ogélnosci definicji zadafi dydaktycznych, mozna przyjac ja
réwnoczes$nie jako okre§lenie zadai wychowawezych. Zaréwno zadania dydakiyczne, jak i wy-
chowawcze niezb¢dne s3 w ksztaltowaniu dorastajacego pokolenia, ktére zdobywa wiedzg o $wiecie
i nabywa umiej¢tnosci potrzebnych do samodzielnego zZycia w spoleczefistwie. Nastgpuje jedno-
czesny wplyw obu grup zadaf na harmonijny rozwdj osobowosci jednostki, bowiem wychowujac
nauczamy a nauczajac wychowujemy” .
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Zadania mozna klasyfikowa¢ wedtug co najmniej trzech kryteriéw: tresci, struktury i
funkcji wychowawczej. Z punktu widzenia struktury méwimy o zadaniach: jasnych i niejasnych,
prostych i zloZonych. Jasno$¢ jest funkcja do okre$lenia czynno$ciowego skiadnika zadania, co
oznacza, iz wielokrotne wykonywanie danej czynnosci poddaje si¢ zautomatyzowaniu (efektem
moze by¢ utrata kontroli nad przebicgiem aktywnosci). Zadania niejasne maja stabo okreslony
sktadnik czynnosciowy, a w konsekwencji moga wywolaé nieskoordynowang i szybko zanikajaca
akcje. Z kolei zlozono$¢ zadania jest funkcja “odleglo$ci” stanu faktycznego od celu wyrazonego
liczba prostych przeksztalcefi niezbednych do jego osiagnigcia. Zadania pod wzgledem ich funkcji
wychowawczej dzielimy na: a) zadania, ktére s3 stawiane wychowankowi z my$la o zmianach w
strukturze jego wiedzy; b) zadania, ktére maja przede wszystkim wzbogacié repertuar jego technik
adaptacyjnych; c) zadania, ktére maja doprowadzi¢ do zmian w systemie postaw .

NajczeSciej w literaturze pedagogicznej spotykamy podzial zadaf z punktu widzenia
tresci. Na przykiad Bogdan Suchodolski wyréznia cztery grupy zadai wychowawczych: przygoto-
wanie do zycia w spoleczefistwie, przygotowanie do zawodu, kultury oraz rozwéj osobowosci’ .
Podobnie o zadaniach pisze Heliodor Muszyiiski, ktéry zwraca uwage na ksztaltowanie i utrwalanie
poprzez wymienione zadania elementarnych nawykéw dokladnosci, oszczgdno$ci, sumiennosci
pracy indywidualncj”. Odzwierciedlenie tak rozumianych zadan znalazlo swéj wyraz w publikacji
Ministerstwa Os$wiaty i Wychowania, ktére przyjeto klasyfikacj¢ wedhug kierunkéw pracy wycho-
wawczej szkot (zgodna jest ona z propozycjami juz wspomnianymi). Wychowawcy musza w imig
owych wytycznych przygotowa¢ mlodziez mi¢dzy innymi do udzialu w Zyciu spofeczno-politycz-
nym, do pracy i obowiazkéw zawodowych: rozwija¢ zainteresowania naukowe i techniczne .

Podobny podziat zastosowat Andrzej Tchorzewski. Wystepuje tutaj jednak podkreslenie
podmiotowego traktowania ucznia, rozwijania instrumentalnej sfery jego osobowosci oraz przypi-
sanie nauczycielowi duzej roli jaka odgrywa poza szkolql -

Caltkowicie odmienne podejscie do problemu wyrazaja Zofia i Stanistaw Krzysztoszek,
zarysowuja bowiem sylwetk¢ miodego czlowieka koficzacego nauk¢ w szkole. Mtodzi ludzie
powinni umie¢ mysle¢ i rozumie¢ to, co wokét nich si¢ dzieje. Przyjmowaé na siebie cigzar
odpowiedzialnoSci za istniejacg rzeczywisto$¢ oraz aktywnie wlaczaé si¢ w zycie podejmujac i
rozwiazujac jednoczesSnie stojace przed nimi zadania. Krétko méwiac powinni by¢ przygotowani
do rozumienia $wiata, odpowiedzialnosci i akiywnoécizo. Aby takie postgpowanie bylo mozliwe
zwrbcei€ nalezy uwage na nauczyciela (liczacego si¢ z poziomem i wiasciwo$ciami rozwojowymi
dzieci), szkole (zwiazana SciSle z Zyciem) oraz grupy nieformalne, do ktérych naleza wychowan-
kowie. W celu uksztaltowania wychowanka na wszechstronnie rozwinigtego czlowieka, trzeba
sobie zda¢ sprawg z trudno$ci w przebiegu tego procesu aby je skutecznie pokonywaézl.

Inaczej do tego zagadnienia podchodzi Wiadystawa Dejnarowicz, wyr6zniajac zadania
odnoszace si¢ wprost do wychowawcy - organizatora proceséw wychowawczych w zespole klaso-
wym oraz zadan, kt6re realizuja si¢ w sytuacjach wychowawczych wywotanych lub przekszialco-
nych ze zdarzen. W zakresie pierwszym wyst¢puja zadania wynikajace z organizatorskiej funkcji
nauczyciela - wychowawcy. Do nich zaliczamy planowanie dziatania wychowawczego i przewidy-
wanie form dzialalnosci. Inne zadania realizowane przez wychowawcg beda miaty posredni zwiazek
Z zespotem uczniéw (naleze¢ do nich bedzie na przykiad wspéidziatanie z rodzicami, nauczyciela-
mi, Srodowiskiem pozaszkolnym). Wszystkie te zabiegi, nie wigzace si¢ bezposrednio z planowa-
nymi czynno$ciami calego zespolu klasowego, maja zwigzek z dzialaniem wychowankéw,
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poniewaz wspéluczestnicza oni w realizacji proceséw wychowawczych. Wspomniane zabiegi
wychowawcze mozna okresli¢ jako zjawiska migdzysytuacyjne. Drugi rodzaj zadaf wigze si¢ w
sposéb istotny z realizacja planu wychowawczego. Jezeli wychowawca podjat zadanie (zaplanowat
szereg dzialaf) na przykiad: ksztaltowanie u wychowankéw postawy spolecznej oraz aktywnej
postawy poznawczej i obywatelskiej - to w poszczeg6lnych sytuacjach przez niego wywolanych
bedzie realizowal zadania wychowawcze sprzyjajace ksztaltowaniu tych postaw. Wychowawca
bedzie zatem uwaznie sterowal zachowaniami wychowankéw w ich pracy zespolowej, gdyz tam
widzi mozliwo$¢ nauczania wspélodpowiedzialno$ci i stawiania spraw pozaosobistych, spraw
grupy na pierwszym miejscu; bedzie tez inicjowal lub podpowiadat zadania, ktérych tresci przy-
swajane i przezywane, moga utrwali¢ u wychowank6é6w wiasciwy stosunek do dorobku i probleméw
spolecznych whasnej dzielnicy, kra juzz.

W literaturze pedagogicznej pojawily si¢ w ostatnich latach artykuly na temat pedagogiki
humanistycznej. Na jej bazie Bogdan Suchodolski okre§lit zadania edukacji humanistycznej, ktéra
powinna pomagaé w rozumieniu probleméw wspélczesnej cywilizacji i jej wewngtrznych konfli-
ktéw, powinna uczy¢ wspélnego dziatania prowadzacego ku $wiatu bez wojen i zbrojefi, tolerancii,
ochronie Srodowiska, odrodzeniu ludzkosci. Edukacja taka powinna uczy¢ zy¢ zgodnie, wskazujac,
iz czlowiek mozZe i powinien stawac si¢ czlowiekiem. Zatem ecdukacja powinna pomagac rozstrzygaé
konflikty, kt6re zachodza mig¢dzy orientacja ku karierze i materialnym sukcesom, ku konsumpcji za
wszelka cen¢, ku drapieZznemu egoizmowi a orientacji ku warto$ciom, ku obowiazkom™ . Pedago-
gika humanistyczna ma na celu wychowanie czlowieka, ktdry v swoim zyciu bedzie mial mozno$é
wyrazania i doswiadczania swego czlowieczeiistwa. Jego zadaniem jest dociekanie, w jakimstopni'u
dzi¢ki edukacji szkolnej (realizacji zadan edukacji) staje si¢ czlowickiem zdolnym tworzy¢ huma-
nistyczny i oparty na etycznych podstawach $wiat rzeczy, innych ludzi, nauki oraz swoje wlasne
wngtrze homo humanus. Z tego wzgledu szkota powinna uczniowi poméc w siawaniu si¢ czlowie-
kiem. Nowum, jakie tutaj mozna zauwazy¢ to uodpornienie na stresy, nauka stanowczosci, rozwi-
janie postawy eksploracyjnej, orientacji transgresyjnej oraz harmonizowanie celéw aplikacyjnych
i gatunkowych. Pozostale cechy, dzigki ktérym dziecko w szkole nabywa cech cziowieka pokrywaja
si¢ z zadaniami wychowawczymi wymienionych wcze$niej autorow>?,

Krétkie oméwienie zadanin wychowawczych zobowigzuje do przedstawienia
whnioskéw jakie z niego wynikaja. Po pierwsze wynika postulat okreslenia istoty zadai wychowaw-
czych, bowiem mimo wielu stanowisk nie jest ono jeszcze catkowicie sprecyzowane. Jest to termin
mato Scisty. Na pewno mozna powiedziec, iz zadania wychowawcze musza by¢ odczytane z samej
rzeczywistosci spolecznej, w ktérej wychowanie speinia okreslona rolg. Powinny by¢ one niejako
odczytane z rozwojowych tendencji, z tego, co w rzeczywistoSci nowe i twdrcze. W takim ujgciu
zadania wychowawcze b¢da pochodng obrazu rzeczywisto$ci. Skutecznos¢ takiej klasyfikacji zadafi
wychowawczych nie jest dotad znana i dlatego warto by bylo przeprowadzi¢ badania naukowe,
ktére by¢ moze potwierdzilyby zasadno$¢ takiej zalezno$ci oraz rozumienie zadai wychowaw-
czych. Nie jest tez jeszcze zbadana zalezno$¢ uwarunkowail - zwiazanych z osobg nauczyciela i
ucznia - (psychologicznych, socjologicznych, pedagogicznych) oraz materialnych (§rodki material-
ne i finansowe oswiaty), kiére wywieraja okreslony wplyw na realizacj¢ zadafi wychowawczych.
Znajomo$¢ uwarunkowaii, ktére wplywaja na efektywnos¢ realizacji zadafi wychowawczych od-
powie nam na zasadnicze pytanie: jak organizowa¢ proces wychowania aby osiggnaé zamierzony
cel (zadanie wychowawcze).
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