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WYCHOWANIE TECHNICZNE. A PROBLEMY PRZYGOTOWANIA MEODZIEZY IO
DZIALALNOSCI TECHNICZNEJ

0 najbli2szej przysztosci naszego kraju decydowaé bedzie
wspbélczesna mtodziez., Stgd teZz jak czytamy w Raporcie o stanie
Oswiaty w PRL - system szkolny powinien przygotowaé wychowankéw
do roli nowatordéw w zakresach ich dziatalnosci zyciowej. Wycho=-
wanie nowatoréw w zakresie dzialalnoscli technioznej, to przygo-
towanie mtodzie2y do pracy racjonalizatorskiej i1 wynalazczej.
Przygotowanie to, winno by¢ podstawowym celem ksztalcenia tech=-
nicznego realizowanego w szkole, Zachodzi tu jednak pytanie,
czy aktualny system edukacj)i technicznej mlodziezy szkoly ogdl=
noksztacgcej wychocdzi naprzeciw zapotrzebowaniu na ludzi twiér-
czych? :

Analizujgc cele gsztalcenia technicznego oraz program pracy=-te-

chniki mozemy odpowiedzieé twierdzqco., W celach ksztalcenia

technicznego czytamy m.in., 1z ma ono zapewnié rozwdéj ucznidw,

a w szczegdblnosci:

-~ kazfaltowanie objetych programem praktycznych i umyslowych
umiejetnosci techniczno-twéreczych,

- przygotowanie do dziatalnosci praktycznej i twérczo rozumia-
nej pracy,

- ksztattowanie osobowosci o postawach badawczych i tw6rczych1.

Jak widzimy sformutowane cele wyraZnie korespondujg z wymogami

stawianymi twércom techniki, a nakreslony na tym tle model ab=-

solwenta wspdlczesne) szkoly rysuje sie jako cztowiek o duzej

wyobrazni, aktywny i pomystowy, charakteryzujgcy siq twdérczg
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postawg i pracowitoscig.

Uksztattowaniu tak wszechstronnie rozwinietej jednostki ma siu-
2yé program ksztalcenia technicznego, w tym przedmiotu praca-
technika,

Obejmuje on szeroki wachlarz zagadnieri z réznych dziedzin tech=-
niki i réznych rodzajéw dziatalnosci technicznej. Zaklada, i2
zdobywana przez uczniéw wiedza winna stanowié podstawe naukowe]
interpretacji faktéw przyrodniczych i technicznych, umozliwia-
jac im rozumienie zmian zachodzgcych w technice oraz rozwiqzy--
wanie teoretycznych i praktycznych probleméw technicznych. Opa=
nowane wiec w toku procesu nauczania-uczenia sig¢ techniki wia-
domosci i umiejetnosci stanowig podstawg do twérczej dziatalnos-
cl technicznej.

Wlasciwie wytyczone cele ksztaicenia technicznego oraz
odpowiednio skonstruowany program to warunki konieczne lecz nie-
wystarczajgce o wychowania aktywnej twdérczo jednostki. Przyszly
wynalazca i racjonalizator to ten absolwent szkoly, ktéry nau-
czyt die twdrczo mysleé¢ i ktéry jJest przygotowany do rozwigzy-
wania réznorakich probleméw,.Stad, decydujgcym w efektach ksztal-
cenia w zakresie twérczosci technicznej bedzie sposéb realiza-
cji tresci programowych, sktaniajgcy ucznia do wielostronnej
aktywnosci poznaw czej, éwiczgcy jego myslenie i umiejetnosci
samodzielnego pokonywania trudnosci technicznych., Nietrudno dos-
trzeé, iZ powyzsze wymagania speinia niemal w peini nauczanie
problemowe, '

Rozwigzywanle probleméw na lekcjach pracy-techniki moZe od-
bywaé sie na réznych drogach. T.Nowacki wyrdznia trzy: droge
odkryé, droge wynalazczg i optymalnego planu dzialaniaz. Wszyst-
kie one mogg posrednio lub bezposrednio stuzyé rozwijaniu zdol=
nosci twérczych ucznibéw. Droga odkry¢é bowiem pobudza czynnosci
umyslowe ucznia, zmusza do posiugiwania sie wiedzq, wyrabia
umiejetnosci teoretycznego rozumowania, a wigc wdraza do pracy
umyslowe), tak istotnej w twdrczej dziatalnosci,

‘Dydaktycznym efektem nauczania problemowego na drodze optymalne=-
go planu jest zdynamizowanie umysiowe oraz wyrobienie umiejgtno=-
$ci poszukiwania informacji, co z punktu widzenia potrzeb przysz-
tego twércy Jjest réwnieZz niezmiernie waine,
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Bezposrednio ksztalceniu twérczosci technicznej u ucznidw
sluzyé moZe droga wynalazcza., Polega ona bowiem na uczeniu
konstruowania nowych urzgdzer, ulepszaniu proceséw produkcji
czy opracowaniu nowego narzedzia, Wymaga zatem od ucznia zreali-
zowania adekwatnych do procesu wynalazczego dzialard przebiegajg-
cych w trzech ptaszczyznach:
= teoretycznej, na ktérej odbywa si¢ opracowywanie idei i sche-
matu poszukiwanego urzgqdzenia, opracowywania szczegéldéw jego bu-
dowy, i
- intelektualno-praktycznej w postaci wyrazania wyniku pracy
umysiowej w planach, rysunkach i obliczeniach,

- praktycznej przy wykonywaniu prototypu,

Nastepuje tu wiec pelne wigzanie teorii z praktyks, wykorzysta-
nie praw nauk przyrodniczych i matematyki w dziatalnosci prake-
tycznej. Uczen, rozwigzujgqc problemy na drodze wynalazczej, do-
konuje autentycznej pracy, ktérej ‘wynikiem jest wytwdr materiale
ny w postaci nowej konstrukcji, nowego przedmiotu uzytkowego.
Nie wymagamy, aby odkrywal on nowe prawa, czy dokonywal wynalaz-
kéw w sensie obiektywnym.Wystarczy jeZell opracowane konstrukcje
bedg nowe dla niego., Wazny jest tu udzial czynnosci umystowych,
wzmozna aktywnosé, prowadzace do rozwigzania problemu, a co za
tym idzie mozliwosé ich rozwoju.

Znaczenie nauczania problemowegd w przygotowywaniu przysz-
Yych twércéw techniki jest ogromne, Chodziloby w zwigzku z tym
0 upowszechnienie tej metody w nauczaniu techniki w szkole, Jak
wykazujga badania oraz diugoletnie obserwacje autorki, metoda ta
nie jest powszechnie stosowana w praktyce szkolnej. Powodem ta-
kiej sytuacji jest szereg trudnosci natury techniczno-organiza-
cyjnej i metodycznej = zwigzanych z pelnym upowszechnieniem nau=-
czania problemowego, ktdére to trudnosci winny staé sie przedmio-
tem zalnteresowania dydaktykéw 1 nauczycieli techniki a takze
wiadz szkolnych.

Planowanie ilosci i rodzaju lekcji problemowych w danej
klasie musi poprzedzaé szczegélowa analiza programu pracy-tech-
niki, celem ktérej byloby wyeksponowanie tych tresci, ktére ucz-
niowe mogg opanowa¢ w drodze samodzielnych bada’ oraz opracowa=-
nie zestawu takich zadari /probleméw/ technicznych, ktére wymagaé
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bedq od ucznia autentycznej pracy twérozej oczywiscie na miare
jego mozliwosci.

Brak w dotychczasowej literaturze metodycznej szerszych opra=-
cowan na ten temat,

Organizowanie problemowych lekcji techniki wymaga boga=-
tej bazy techniczno-materialowej umozliwiajqcej realizowanie
eksperymentéw badawczych, dokonywanie préb i pomiardw, sprawdza-
nia funkcjonalnosci i uZytecznosci wykonywanych przyrzgddw,
.urzadzed itp. wigze sie to z koniecznoscig wyposazenia pracowni
w stanowiska laboratoryjno-badawcze z pelnym nowoczesnym Oprzy=-
rzgdowaniem, ktérych ilos¢ i rodzaje winny byé opracowane na
podstawie przeprowadzonej pionowej i poziomej analizy programu.
Uzyskiwanie pozytywnych efektdéw dydaktycznych w nauczaniu pro-
blemowym uwarunkowane jest réwniez malg liczebnoscig grup ucz-
niowskich., Samodzielna praca ucznia czy teZ zespolu uczniowskie=-
g0 wymaga systematycznej biezgcej kontroli ze strony nauczyciela,
aby w przypadku niepowodzenia w pore przyJjs¢ mu z pomocg, udzie-
laé rad i wskazdéwek, ukierunkowaé myslenie., Pracujgc z liczng
np. 30-osobowg klasg nie jest to mozliwe., Efektem stosowania me=-
tody problemowej winno byé nie tylko uzyskiwanie w danej konkret-
nej sytuacji wymaganych rozwigzeri, ale przede wszystkim opanowa-
nie przez uczniéw umiejetnosci rozwigzywania réznorodnych proble-
méw., Wymaga to od uczniéw zrozumienia istoty i celu poszczegél-
nych etapéw rozwigzywania oraz wlasciwej ich interpretacji. Cho=-
dzi tu wiec o takie kierowanie mysleniem ucznidw oraz takie ro-
dzaje oddzialywar dydaktyczno-wychowawczych, w wyniku ktérych
uczniowie opanowaliby umiejetnosci dostrzegania i formulowania
probleméw, wysuwania hipotez rozwigzania i ich weryfikacji.

Brak w literaturze metodycznej wskazan na ten temat. Wypeinie=-
niu tej luki mogg siuZyé osiggniecia nauki zwanej heurystykg.
Heurystyka bowiem zajmuje sie analizg ogélu dzialan przedsiebra-
nych przez czlowieka twdrczo rozwigzujgcego problemy. Opracowane
w drodze tej analizy, techniki I metody heurystyczne majg na ce-
lu pomagaé rozwigzujgcemu, poprzez sterowanie jego procesem my-
$lenia, ukierunkowanie poszukiwar, podpowiadanie co i jak nale-
2y na kazdym etapie zrobié, aby uzyskaé¢ cele czgstkowe rozwigza-
nia, a w rezultacie rozwigzanie korficowe, ¥Wykorzystanie dla celdw
dydaktycznych technik I metod heurystycznych np. analizy warto-
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$ci, burzy mézgéw, synektyki, algorytymu wynalazku i in, Wy=
maga adoptowania ich do niiszego szczebla ksztalcenia, okrese
lenia ich uZytecznosci dydaktycznej, a wiec szeroko zakrojo=-
‘nych badari eksperymentalnych, Takich dotychczas na szerszg
skale nie przeprowadzono,

Méwigc o mozliwosciach przygotowania mtodziezy do twére
czoscl technicznej nie moina pomingé tu szansy, jakg stwarza-
Ja w tym zakresie kola zainteresowari typu technicznego. Warun
kiem jest tu jednak opracowanie odpowiedniego pod tym kgtem
pProgramu dzialania uwzgledniajgcego problematyke wynalazczosci
i racjonalizacji nie tylko od strony formalnej, ale przede
wszystkim metodyczno-praktycznej,

Efektywnosé ksztalcenia miodzei2y w zakresie twdéroczosci
technicznej uwarunkowana jest wreszcie wysokimi kwalifikacja-
mi techniczno-pedagogicznymi nauczycieli techniki, ich postawq
twérczg, zaangaZowaniem w wykonywang prace oraz odpowiedzialno-
$cigq za realizacje powierzonych zadan dydaktyczno-wychowawczych
na tym 'odcinku., Wigze sie to z koniecznoscig wtasciwego doboru
kryteriéw i zasad przyjeé kandydatéw na nauczycieli techniki,

“jak rdéwniez z potrzebg modernizacji procesu ksztalcenia i wycho-
wania w uczelni wyzszej. ' ;
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