ZESZYTY NAUKOWE WY2SZEJ SZKOZY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
Studia Technioczne 1989 z,14

ROMAN POLNY
IKN w Warszawie
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TECHNICZNEGO

Badania naukowe sg spoteczng dziaXalnoscig poznawozg w celu
wzbogacenia spoXeczedstwa w wiedzq. Na tg dziaXalnos¢ skradaja
sig nastgpujgce czynnosei: 1/ gromadzenie danych dla nas ukry -
tych, bezpodrednio niedostgpnych /dlatego tez méwimy czgsto, ze
badania prowadzg do odkrywania czego8/, 2/ szukanie zwigzkéw za-
chodzaeych pomigdzy uzyskanymi danymi, 3/ wyjaénienie z okreslo-
nego punktu widzenia prawidXowosoi przemian zachodzgcych w przed-
. miocie poznania, 4/ wnioskowanie o naszym stosunku wobec poznawa~-
nego przedmiotu albo przewidywanie dalszych zmian, jakie w tym
przedmiocie zaqdq. Ta czynnosé polega na formu¥owaniu odpowied=
nich twierdzen .,

Wymienione wyzej trzy czynnodol muszg byé zintegrowane, ce-
lowo ukierunkowane na rozwigzanie problemu badawczego. Dlatego,
zanim przystapimy do wymienionych czynnoSci badawczych powinnié-
my okreflié zakres problemu, ktéry pragniemy rozwigzaé¢ i pytania,
na ktére chcemy odpowiedzieé, aby ustalié wektor poszukiwania da-
nych.

Metodologia jest nauka filozoficzng stanowigcg o Swiatopo=-
glgdzie badaozaz. Mamy do czynienia z wieloma warstwami metodo-
logii badard., Najogdlniejsza orientuje nas w zaXozeniach badand
wszelkioh zjawisk, Centralnym wskazaniem metodologii marksistow-
skiej jest twierdzenie o koniecznosci ujawniania jednosci sprze-
cznodci badanego przedmiotu. Kazda dziedzina rzeczywistosci ma
swoja specyfiozng metodologig badai, bedgeq w zgodnodei z zaXo-
seniami metodologii ogélnej. Kazdq dziedzing mozna poznawaé z
wielu punktéw widzenia, tzn, 2z punktu widzenia wielu nauk,
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Ten fakt powoduje, 2e kazda z nauk formufuje wlasne zaXozenia
metodologiczne bgdace konkretyzacjs i rozszerzeniem zaXozer ba-
dawczych odnoszaoych siq do danej dziedziny rzeczywistosci.

Z tego twierdzenia wynika wniosek, %e méwié nalezy o metodolo-

gii badad pedagogicznych na dwu poziomach - systemu nauk i kazZ-

dej dyscypliny szczegéXowej. Metodologia poszczegélnych nauk po-
winna zawieraé nie tylko twierdzenia na poziomie filozofii danej
dyseypliny naukowej odnoszgce sigq przede wszystkim do istoty
dialektycznej sprzecznoSci przedmiotu danej nauki, lecz w tym
samym stopniu formuXowaé powinna wakazania orientujgce w zaXo-
zeniach teoretycznych jednostkowych ezynnosci badawczych. Te za=-

Yozenia, moim zdaniem, dotycza: sposobéw formutowania szczegéXo=-

wych pytard badawozych, Zrédex badad jakimi dysponuje dana dys-

cyplina naukowa oraz struktury przedmiotu badani wyrazajgcej siy
takze w aparaturze terminologicznej, ktérg wybrana nauka sig po-
sruguje, ZaXozenia metodologiczne sy odbiciem struktury przedmio-
tu badad, ktérego rozwéj, zgodnie z zatozeniami dialektyki mar-
ksistowskiej jest funkecja sprzecznolci tkwigeych w tym przedmio-
cle, _

Z analizy sprzecznosSci procesu ksztaXcenia wynikajg nastg¢-
pujgce zaXozenia metodologii badad dydaktycznych.

1. Nie wystarczy badaé zaleznosei pomigdzy czynnosciami nauczy-
ciela /wetodami nauczania/ a rezultatami procesu ksztalcenia
lub zaleznoSoi pomigdzy rodzajami zadar zleconych uczniowi
a rezultatami. Badania dydaktyozne prowadzs do wyjadnienia
problemu wtedy, gdy zdobywamy powyzsze dane o okreslonych
warunkach przy postugiwaniu sig¢ okreslonymi ZrédYami pracy
ucznia. :

2, W badaniach dydaktyoznych nie mozemy ograniczyé sig¢ do glo-
balnego opisu dziaXalnodci ucznia 1 nauczyciela oraz do glo-
balnego wyjaféniania sprzg¢zenia tych rodzajéw dziatalnoSoi.
Wazny jest opis struktury elementarnych ozynnoSci i tym sa-
mym wazne jest wyjasnianie sprzgzed zachcdzgoych pomigdzy
jednostkowymi czynnofciami uoznia i nauczyciela.

3. Speayfika badaf dydaktyoznych polega wigec na tym, Ze badaoz
na podstawie badad diagnostyoznyoh tworzy model znowelizowa-
nego przedmiotu badad, ktéry poddaje badaniom kilkuetapowym
/badania eksperymentalne wstg¢pne, kontrolne i wdrozeniowe/.
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Kazdy z dalszych etapéw badai eksperymentalnych nie jest
tylko sytuacjgq dla oceny wartoéai projektu, lecz powinien
byé sytuacjg ujawniania nowych aspektéw przez nas poszu-
kiwanych zaleznofoi,

Ze stwierdzern o specyfice procesu poznawania podstaw pro-
dukeji odzwierciedlajgcej sprzecznosé przedmiotu nauk ogdélno-
technicznych wynikajg nastgpujgoe zatozenia metodologiczne
dla badan procesu ksztaXcenia politechnicznego. Badajge pro-
ces ksztatrtowania umiejgtnosci myslenia technicznego trzeba
badaé dwie drogi mysli uczgcego sig¢: 1/ do poznania idei bu-
dowy 1 dziatania urzgdzenia technicznego, idei procesu techno-
logicznego lub idei rozwigzan w zakresie organizacji produkeji
1 2/ od tych idei do zaleznoSci pomigdzy konkretnymi rozwig-
zaniami a innymi warunkami, w ktérych dane urzgdzenie, dany
proces technologiczny lub rozwigzanie organizaoyjne speinié
powinno okresflong funkecjg. Czynnodei manualne uczniéw badad
nalezy z punktu widzenia ich roli dla procesu poznawania tech-
niki i produkcji oraz z punktu widzenia roli pracy wytwdrcze}
dla ksztattowania osobowosoi, Nie mozna wiyc utozsamiaé
ksztatcenia politechnicznego z procesem wychowania przez pra-
cg, aczkolwiek oba te kierunki sy ze sobg powigzane, a ksztal-
cenie politechniczne wzbogaca tres¢ wychowania przez pracy.

Jak dotgd w badaniach nad problemami ksztaicenia politech-
ﬁicznego pozostajemy w sferze bardzo nieprecyzyjn5oh dyrektyw
dla praktyki o jednoscl ksztaXcenia umystowego i pracy wytwdir-

. 0zej ucznidw,

2 punktu widzenia zasady politechniczno-poréwnawczej wy-
dzielié mozna kilka kryteriéw podziatu zadand i ¢wiozern podpo-
»zadkowanych rozwijaniu mySlenia na odpowiednie klasy /typy/.
Do najwazniejszych kryteriéw zaliozyé nalezy Zrédta pracy
ucznia oraz dziat programu, na podstawie ktérego ksztaXcimy
umiejgtncéei wykonywania odpowiednich operacji mys$lowych.

W nauczaniu techniki podstawowg rolq odgrywaja trzy Zrdédia
dziatalnoSoi poznawczej uczniéw: a/ rysunek techniczny,

b/ przedmiot poddawany badaniom wtadoiwodoi w laboratorium
/np. surowca, parametréw elementéw, urzgdzen mechanicznych,
elektronicznych, pradu elektryeznego itp.,/, ¢/ wiasne czynnos-
oi z zakresu obrébki lub montazu w okreslonych warunkach, pod-
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dawane obserwacji w celu ustalenia zalezﬂoéoi pomigdzy operacjami
a warunkami,

Badania eksperymentalne nad procesem kaztal%owgnia uniejgtnod-
ci politechnicznych powinny opileraé siq na dok¥adnym opisie "ana-
tomii" kazdej umiejg¢tnofoi oraz na analizie procesu narastania
wymagal programowych w ramach kazdej umieje¢tnosel.

Jak wiadomo, kazda umiejgtnosdé skada sig z trzech elementdw.
Pierwszym z nich jest dojrzatofé do postugiwania si¢ wiedzg w ce-
lu racjonalnego zaplanowania danej dziaXalnosSci, drugim elementem
jest dojrzaxosé umystu lub reki do wykonywania opracowanego pla-
nu, trzecim elementem kazdej umiejgtnosSci jest dojrzarosé zmysku
lub 2zmysiéw kierowanych przez umyst do kontroli przebiegu reali-
zacji planu oraz jej rezultatéw.

Pierwszy element - planowanie polega na posiugiwaniu sig wie-
dzg, aby ustalié strukturg czynnoscil sktadajgeych sig¢ na dang
dziaXalnoéé /operacjg/ oraz aby ustalié zaleznosé migdzy tymi
czynnoSciami a warunkami, w jakich te ozynnosSoi bgdy przebiegacd,
Drugi element - wyraza sig¢g w sprawnofcl r¢ki i umysiu przejawia-
Jacej sig w konkretyzowaniu przewidzianych w planie czynnoéci,
Trzeci zas element - przewidywanie na podstawie obserwacji skut-
kéw naszych ruchéw juz wtedy, gdy rgka przysposabia si¢ do konkre-
tyzacji zaplanowanych czynnoéol oraz korygowanie tych ruchéw rg-
ki lub pewnych elementéw pierwotnego planu,

PRZYPISY

1Por6wnaj poglgdy J.Pietera na to zagadnienie sformuXowane w pu-
blikacji“Nauka i Wiedza', Warszawa 1967 8.32-34

zJeat to niezmiernie wazne twierdzenie, gdyZz tylko wtedy, gdy zaXo-
tenia metodologii stajg sig¢ "wyznaniem wiary" badacza powstaje
sprzyjajgca sytuacja twérozego dziaXsnia, ktéra nazywamy intuicjg

badacza,



