ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNE] W BYDGOSZCZY
Studia Techniczne 1992 z.17

WOICIECH ECKARDT
WSP w Bydgoszczy

UMIEJETNOSCI TECHNICZNO-PRAKTYCZNE NAUCZYCIELI TECHNIKI

Wiedza, umicjetnosci i rzetelno$¢ zawodowa sa podstawowym gwarantem dobrej
pracy nauczyciela. Jedli bezdyskusyjnie uznawana jest niezbednos$¢ i koniecznosé rzetel-
nosci i wysokiej etyki zawodowej, o tyle sporo dyskusji wywoluje sprawa wzajemnej kore-
lacji wiedzy teoretycznej i praktycznych umiejetnosci nauczyciela techniki. Bardzo ogdl-
nikowo mozna powiedzieé, Ze nauczyciel winien posiadaé zaréwno odpowiedni zaséb
wiedzy teoretycznej, jak i umiejetnosci praktycznych. Jest to jednak sptycenie zagad-
nienia. Aby w miarg¢ wlasciwie oceni¢ to zagadnienie nalezy okredli¢ jakie cele ma spei-
nié nauczanie techniki, jakie elementy przygotowania zawodowego nauczycieli umozli-
wiajg realizacje tych celéw (tutaj chodzi gtéwnie o korelacje ,teoria a praktyka™) i jak
swoje przygotowanie zawodowe oceniaja sami nauczyciele.

Przedmiot technika jest integralnym sktadnikiem ksztalcenia ogdlnego, nie jest
natomiast sktadnikiem ksztatcenia zawodowego. Nadrzednym celem tego przedmiotu
— jak pisze H. Pochanke — jest przygotowanie mtodziezy do racjonalnego Zycia w §wiecie
rozwijajacej si¢ techniki (i kultury pracy w ogdle) oraz zapewnienie orientacji w zawo-
dach technjcmychl. Ksztalcenie techniczne mtodziezy realizowane jest jednoczesnie
z procesem wychowawczym. Wedtug B. Suchodolskiego w pedagogice uzywa si¢ takie
nazwy wychowania przez technike, co jest peiniejszym typem wychowania niz to, ktore
okredla si¢ tradycyjnym mianem wychowania technicznegoz. Niektére koncepcje ksztat-
cenia technicznego ida wtasnie w tym kierunku. Wskazuja one, Ze , ksztatcenie techniczne
nie powinno by¢ ograniczone do wyrabiania okreslonych sprawnosci manualnych — waz-
nych dla pracy rzemiedlniczej i maszynowej, ale powinno zmierza¢ do wszechstronnego
rozwoju wychowanka, a zwilaszcza do ksztalcenia umystowego. Ksztatcenie umystowe
powinno byé — z tego punktu widzenia — tak organizowane, aby wyrastato z niego rozu-
mienie podstaw techniki i umiejetno$¢ opanowania jej zasadniczych form. Nauka, techni-
ka, praktyka staja si¢ wéwczas Zywa trescia wychowania™.

W programie szkoty podstawowej szczegdlna uwage zwraca sie na range praktycz-
nej strony przedmiotu technika. ,,Funkcja przedmiotu w ramach ksztatcenia ogdlnego
jest szczegdlnie odpowiedzialna, gdyz tylko ten przedmiot zapewnia uczniom systematy-
czne doséwiadczenie praktyczne, stosujac jeden z giéwnych elementow zar6wno przygoto-
wania do Zycia jak i procesu poznawczego. Réznorodnosé czynnodci praktycznych wyste-
pujacych w Zyciu codziennym w rodzinie, w zaktadzie pracy oraz w czasie odpoczynku,
wymaga aby nauczyciel uwzglednit zaréwno wie lo§é postaci doswiadcze-
nia praktycznego,jakijego prawidtowa organizacje w planowaniu i organizacji
zadan praktycz.nych”“‘

Wynika z powyzszego, Ze nauczyciel powinien w procesie dydaktycznym opierac
si¢ przede wszystkim na pracy i doéwiadczeniu praktycznym i to zaréwno swoim, jak
i uczniéw. Okregdla to jednoznacznie, e sposréd znanych w dydaktyce metod nalezy prze-
de wszystkim wykorzystywa¢ metode zajeé praktycznych. Wspéiczesni dydaktycy, w tym
takze dydaktycy przedmiotu technika zwracaja uwage na konieczno$é stosowania metod
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nauczania pobudzajacych i rozwijajacych samodzielne myslenie i dzi:ﬁamic5 . W nauczaniu
techniki preferowana forma realizacji zaje¢ s3 zadania techniczne. Umozliwiaja one po-
przez swéj tworczy lub odtworezy charakter angaZowanie aktywnosci intclektualnej (twor-
cze myslenic) oraz opanowanie ze zrozumieniem wiadomosci, sposobow i metod dziatania
praktycznego (realizacja zadania). Zadania techniczne sa podstawa treningu myslowego
i treningu wykonawczego. Nauczanie umiejetnosci ma juz swdj historyczny rodowdd.
Warto przypomnieé¢ posta¢ Jana Amosa Komeriskiego (1592-1670), ktéry uwazal, zc
umiejetnosci wymagaja przede wszystkim trzech rzeczy: wzorca, materiatu i narzedzi.
Nauczanie za§ umiejetnosci wymaga nastepujacych rzeczy: nalezytego sposobu uzycia,
rozumnego kierownictwa, czestego éwiczenia. Aby zastosowac si¢ W peini do powyi-
szych wymogéw autor opracowal jedenascie regut zasadniczych: szesé dotyczacych spo-
sobu dziatania, trzy kierownictwa, dwie za§ — éwiczenia. Warto przypomniec niektdre
z tych regut. Regula pierwsza: dziatania trzeba si¢ uczy¢ przez dziatanie. Reguia trze-
cia: sposéb uzycia narzedzi wskaza¢ mozna raczej w toku praktyki niz w stowach, tj.
raczej na przyktadzie niz za pomoca przepiséw. Reguta siédma: wzory dziatania powinny
by¢ jak najdoskonalsze. Reguta dziewigta: biad powinien obecny nauczyciel poprawic,
ale z dotaczeniem uwag®. Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze przedmiot technika jest przed-
miotem przede wszystkim czynno$ciowym, cele sa osiggane przez dziatanie. Dzjatanie ma
pobudzaé wyobraznie i ch¢é poznania zjawisk i regut, a nie odwrotnie.

Przygotowanie zawodowe nauczyciela techniki musi wigc obejmowaé catoksztatt
umiejetnosci praktycznej realizacji wszystkich tematéw programowych, obejmujgcych
stosunkowo duzy zakres obszaru techniki. Przedmiot technika jest swego rodzaju konglo-
meratem politechnicznej teorii oraz dziatan praktycznych. Niestety w praktyce-szkolnej
dominuje teoretyczne traktowanie tego przedmiotu, co jest wynikiem réznych przyczyn.
Wisréd nich dominuja nastgpujace:

— niewtasciwe kwalifikacje nauczycieli, ich zte przygotowanie do czynnosciowego realizo-
wania tego przedmiotu,

— niew}asciwe warunki realizacji przedmiotu, brak pracowni i wyposaZenia,

— zbyt liczne klasy.

Niewlasciwe przygotowanie nauczycieli techniki (w zakresie przygotowania praktycznego,

czynnosciowego) wynika w duzej mierze z ich procesu ksztatcenia na studiach wyzszych.

Program studiéw w swojej strukturze przedmiotowej i metodycznej zblizony jest do stu-

diéw technicznych. Wielo§¢é przedmiotéw i ograniczona liczba godzin ograniczajg w zasa-

dzie przede wszystkim elementy ksztatcenia praktycznego. Fakt ten poglebiany jest przez

szczupto$é bazy nauczania i wyposaZenie. Prowadzi to do przewartosciowania procesu

ksztatcenia w strong teorii i metod stownych.

Warunki realizacji przedmiotu w szkole ogélnoksztatcacej ograniczaja dziatania
praktyczne uczniéw do prawdziwie elementarnych i nie rozwijajacych zdolnosci manual-
nych i twérczego mys$lenia — szczegdlnie przy matym zaangaZowaniu samego nauczyciela
w tworzenie i rozbudowe bazy materialnej. To mate zaangaZowanie nauczyciela w tworze-
nie i rozbudowe pracowni wynika nie tylko z jego cech osobowosci, ale w wigkszym stop-
niu z nie przygotowania praktycznego do budowy i organizacji stanowisk pracy, przyrz3-
déw i innego niezbednego wyposaZenia pracowni technicznej. Pracownie i laboratoria
w wyzszej uczelni niewiele przypominaja te, ktére s3 potrzebne nauczyciclowi w szkole,
a program w nich realizowany ukierunkowany jest na wyksztakcenie ,,branZysty” w danej
dziedzinie, a nie na wyksztatcenie nauczyciela. To ostatnie stwierdzenie uznaje za praw-
dziwe 76 % sposréd 336 ankietowanych absolwentéw wyZszej szkoty pedagogicznej. Trzeba
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jednoczesnie pamieta€, Ze sytuacja materialna szk6ét nie pozwala na inwestycyjne dziatanie
i peina realizacje zakupow wyposazenia pracowni. Umiejetnosci nauczyciela stanowia tu
wigc substytut dla zorganizowania wtasciwej bazy szkolnej, przy braku innych mozliwosci.
Brak wtasciwej bazy materialnej nie pozwala nauczycielowi na wtasciwa i peina realizacje
programu przedmiotu technika — szczegélnie w jego praktycznej, manualnej formie.

Jak rozlegly jest to problem niech $wiadczy poniZsze zestawienie umiejetnosci tech-
nicznych i ogdlnie manualnych wymaganych od nauczycieli techniki. Nauczyciel techniki
musi posiadaé¢ duza sprawnos¢ i umiejetnosci manualne natury ogdlnej i okreslone umieje-
tnosci technologiczne. Umicjetnosci te dotycza wszystkich etapéw cyklu dziatania zorga-
nizowanego, a wiec:

a) fazy przygotowawczej,
b) fazy wykonawczej,
c) fazy kontrolno-oceniajacej.
W fazie przygotowawczej nalezy wymienic nastepujace umiejetnosci:
— opracowania zatozen techniczno-eckonomicznych,
— planowania prac,
— projektowania technicznego (konstrukcja, technologia), w tym: rysunek techniczny,
normowanie,
— projektowania organizacji,
— opracowania harmonogramoéw,
— organizacji pracy indywidualnej i zespotowej.
Faza wykonawcza obejmuje m.in. umiejetnodci:
— rozpoznawanie materiatéw, wiasciwe wykorzystywanie ich cech i wiasciwosci,
— postugiwanie si¢ narzedziami i wykorzystywanie maszyn i urzadzen technicznych,
— wykonywanie czynnosci technologicznych (obrdbezych, przetwérezych, montazowych,
instalacyjnych),
— eksploatacyjne (uzytkowania) sprzgtu technicznego,
— konserwacyjno-remontowe,
— kierowanie i nadzor.
Faza kontrolno-oceniajaca obejmuje takie umiejgtnosci jak:
— ocena zgodnosci wykonania wyrobu z projektem,
— ocena poprawnosci i prawidtowosci realizacji prac (technologicznych),
* — kontrolno-pomiarowe,
— ocena organoleptyczna,
— postugiwanie si¢ normami, normatywarmi, warunkami technicznymi itp. _
Umiejetnosci te obejmuja rozlegte dziedziny techniki, co wynika z tresci programowych
przedmiotu technika.
Zestawienie podstawowych umiejetnosci technicznych nauczyciela techniki jest nastepu-
ace:
]1. Umiejetnosé rozpoznawania rodzajow material6éw, ich klasyfikacja i dobér do okreslo-
nych potrzeb.
2. Umiejgtnoéé rozpoznawania materiatéw i ich wtasciwosci poprzez badanie, a w tym
prostymi sposobami, oraz wedtug cech fabrycznych.
3. Umicjetnoéé organizowania stanowisk pracy.
4. Umiejetnosé technologiczna:
— mierzenie,
— trasowanie,
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— dzielenic materiatdw,

— obrébka skrawaniem reczna i mechaniczna,

— aczenie elementéw roztaczne i trwate (montaz),
— demontaz,

— wykariczanie i zabezpieczanie powierzchni.

. Umiejetnosé doboru i wiasciwego wykorzystania narzedzi, urzadzen, maszyn oraz ich

konserwacji, ich opisu i stosowania.

. Umiej¢tno$é doboru $rodkéw ochrony powierzchni i ich wiasciwego uzywania.
. Umiejetno$¢ stosowania praw i wzoréw z elektrotechniki i elektroniki:

— stosowanie jednostek elektrycznych,

— czytanie i oznaczanie symbolami,

— projektowanie, montowanie, rozmontowywanie i badanie obwodéw elektrycznych,

— umiejetno$é postugiwania si¢ miernikami elektrycznymi i elektronicznymi, dokony-
wanie pomiaréw,

— znajomos$¢ zasad dziatania urzadzes, maszyn, ogniw i odbiormnikéw pradu,

— rozpoznawanie i opisywanie, zastosowania péiprzewodnikéw, uktadow scalonych,
prostowniczych, wzmacniajacych,

— umiejetno$é wykonania prostego silnika elektrycznego (innych prostych uktadéw).

. Umiejetnosé badania czesci i zespotéw mechanizméw maszyn, ich opisywania i wyja-

$niania uczniom.

. Umiejetnoéé opisu budowy narzedzi, urzadzen, maszyn, ich opisywanie i demonstrowa-

nie ich dziatania.

Umiejg tnosé odczytywania i opracowywania dokumentacji technicznej:

— czytanie rysunkéw technicznych,

— wykonywanie dokumentacji konstrukcyjnych, technologicznych i organizacyjnych,

— umiejgtnosci postugiwania sie srodkami informacji i wyjasniania ich uczniom,

— umiejetno$é doboru i wykorzystywania érodkéw do przekazywania informacji techni-
cznych.

Umiejetno$é konstruowania modeli maszyn, urzagdzen i pomocy dydaktycznych.

Umieje tnosé kierowania pracg uczniéw.

Umieje tno$é organizowania pracowni i stanowisk pracy.

Umiejetnosé funkcjonalnego doboru narzedzi i wyposazenia stanowisk pracy.

Umiejetnosé ergonomicznego dostosowania pracy i srodowiska pracy do psychofizycz-

nych cech uczniow.

Umieje tnosé zapewnienia bezpiecznych i higienicznych warunkéw pracy uczniw.

Wszystkie powyzsze umiejgtnosci dotycza prac zwiazanych z obrdbka, przerébka i wyko-

rzystaniem nastgpujacych materiatéw:

— drewno i materiaty drewnopochodne,

— tworzywa sztuczne, szkto, ceramika,

— tkaniny odzieZzowe, dzianiny, sznurek, weina itp.,
— produkty Zywnosciowe,

— metale i ich stopy,

— clementy clektrotechniczne i elektroniczne.

Badanie opinii nauczycieli techniki wskazuje, ze umicjetnosci w zakresie wszystkich

branz (i materiatéw) posiada stosunkowo maty ich odsetek (6,8 % sposréd 336 ankictowa-
nych). Najwigksze braki umiejetnosci dotycza niestety dziedzin Scisle technicznych, tj.:
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elektrotechniki i elcktroniki (68 %), mechanikii maszynoznawstwa (43 %), a takze prak-
tycznej organizacji pracy szczegdélnic na etapie przygotowawczym.

Badanie opinii nauczycieli techniki majacych wyisze wyksztatcenie wykazato, iz
znaczny ich odsetek uznaje, Ze praktyczne przygotowanic do wykonywancgo zawodu
uzyskato w wyniku:

— wtasnych zainteresowari okreslona dziedzina i dziatania praktycznego w tym zakresie
(tzw. hobby) — 32 % badanej populaciji,
— ukonczenia szkoty zawodowej, sredniej, kurséw, praktyki zawodowej w przedsigbior-
stwie — 47 %.
Nie bez znaczenia (niestety negatywnego) jest zapewne znaczne sfeminizowanie w zawo-
dzie nauczyciela techniki. Na 14.631 nauczycieli techniki zatrudnionych w szkotach pod-
stawowych na peinym etacie jest 12.000 kobiet, co stanowi 82 % ogétu zatrudnionych.
Z tego tez wzgledu zakres zainteresowan wiasnych nie dotyczy w szerszym zakresie pro- .
blematyki techniczno-produkcyjnej (mechanika, elektrotechnika, elektronika, automatyka).
Opinia ta oparta jest na wypowiedzi nauczycielek techniki w anonimowej ankiecie, ktére
w 74 % uznaty, ze najwiecej probleméw sprawia im program VIII klasy szkoty podstawo-
wej (elektrotechnika, elektronika), a takze klasy VIII (obrébka metali i ich stopéw).

Niezbedna jest u nauczyciela techniki praktyczna znajomos¢ proceséw produkcyj-
nych, wspétczesnego przemystu i jego organizacji, znajomosé charakterystyki poszczegdl-
nych zawodéw. Zapewnié to moga w pewnym stopniu praktyki przemystowe. Dotychcza-
sowy wymiar programowy takich praktyk dla studentéw kierunku wychowania technicz-
nego studiéw dziennych wynosi od 4 do 8 tygodni (zaleznie od uczelni), w dwdch ratach.
Praktyka daje w takim przypadku tylko pobiezny poglad, a nie znajomos¢ realiéw praktycz-
nych pi-zemys}u. Te forme praktyk negatywnie ocenito blisko 80 % absolwentéw.

Nauczyciele czynni zawodowo stwierdzili, Ze praktyka przemystowa w okresie ich
pracy zawodowej bytaby przydatna (62 % badanych), i tak:

— praktyka od 1 do 3 miesigcy — 43%
— praktyka od 4 do 6 miesiecy - 16%
— praktyka od 7 do 12 miesigcy - 3 %.

Praktyke we ,,wzorcowych” szkotach (chodzi o pracownie techniczne i ich wyposaZenie,
realizacjg programéw) chciatoby odby¢ 87 %, w tym 21 % w szkotach za granica.

Podsumowanie

W niniejszym artykule starano si¢ wykazac, iz nalezy zwracadé szczegdlna uwage na
element praktycznego ksztatcenia nauczycieli techniki. Charakter tego przedmiotu, wywo-
dzacego si¢ z tradycji ,,slojdu” i prac recznych, a obecnie majacy uwzgledniaé wychowanie
techniczne i orientacje zawodowa, musi opiera¢ si¢ na dziataniach praktycznych, na czyn-
nosciowej realizacji lekcji. Tymczasem proces przygotowania nauczycieli techniki w zbyt
matym stopniu uwzglednia te koniecznos¢ i niezbgdnosc. Nalezatoby zastanowi¢ si¢ nad
upraktycznieniem tego procesu. Pierwszym jednak dziataniem winno by¢ ustalenie miejsca
i rangi przedmiotu technika w catym procesie ogdlnego ksztatcenia. Do tej pory zaréwno
Ministerstwo Edukacji Narodowej, jak i znaczna czgs¢ szkét uznaje technike jako przed-
miot mato znaczacy, ,,rozpychajacy” program szkolny. Istnieje jednak mozliwos¢ wprowa-
dzenia do procesu ksztatcenia nauczycieli techniki, juz obecnie, wigkszej liczby form'prak-
tycznych — w ramach istniejacych programéw — ktére umozliwia przysztym nauczyciclom
lepsze przygotowaniec zawodowe.;
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TECHNISCH — PRAKTISCHE KENNTNISSE DER LEHRER FUR TECHNIK
Zusammenfassung

Im Artikel wurden die Bedeutung und Unentbehrlichkeit der praktischen Bildung
der Lehrer dargestellt. Die technischen Ficher kénnen nicht von einem Lehrer unterrich-
tet werden, der keine praktischen Kenntrusse bei der Aufertigung technischer Arbeiten in
verschiedenen Branchen besitzt. Der Charakter dieses Faches ist schon von Natur und
Tradition aus titigkeitbedingt und beruht auf die Arbeit, wo Technik angewendet wird.
Das bisherige System und die Formen der Bildung der Lehrer fiir das Fach Technik lassen
theoretische Grundlagen der Technik in yerschiedenen Brauchen hervortreten, in dem
sie das Element der praktischen Arbeit weniger berilcksichtigen. Der Mangel an praktischen
Kenntnissen bei den Lehrern verussacht die Ubertheoretisierung der Bildung in der Schule.
Die Einfilhrung der Verdnderungen in den Bildungsprozess, die ihn noch mehr praktisch
machen, ist daher unentbehrlich.



