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POTRZEBA ZMIAN W ZAKRESIE STOSOWANIA METOD NAUCZANIA W PRZEDMIOCIE
PRACA-TECHNIKA

Jednym z najwainie)szych celéw stojacych przed wspélczeanﬁ
szkola jJest zapewnienie sukcesu szkolnego wszystkim uczniom: Aby
osiagnaé ten cel trzeba poznal wszystkie czynniki determinujgce
wyniki nauczania., Poznamie ich i skuteczne przestrzeganie wpiynie
na wzrost efektywnosci procesu ksztalcenia1, ktéra obecnie nie
jest zadowalajgca. Spowodowane to jest m.in, niepowodzeniami
szkolnymi uc:ni&wz.

Zagadnieniem niepowodze’ szkolnych zajmujq sie obok pedago-
géw takie psychologowie a nawet lekarze . Wszyscy zainteresowani
poszukujs przede wszystkim przyczyn tego zjawiska, poniewaZ ich
znajomosé pozwoli na opracowanie metod i $rodkéw zaradczych. Na
podstawie dotychczasowych badari wyodrebniono przyczyny spoieczno-
ekonomiczne, biologiczno-psychologiczne i pedagOgiczneh. W tej
ostatniel grupie znajdujg sie te, ktére bezposrednio wigzg sie z
funkcjonowaniem szkoly. Jedng z tych, 1 to nie tylko w Polsce,
upatruje sie v stosowaniu nieodpowiednich metod nauczania.

Czynmiki zwigzene z metodami pracy nauczyciela /réwnies jego
rolg i postawg/ nie sa jednak jeszcze w peini znane. Wiadomo je-
dnak, 2e réine metody nauczania jak réwniez uczenia sie mogg po=-
wodowaé osigganie sukcesu przez ucznidw lub tez mogy byé przyczy=-
ng powstawania okres$lonych, swoistych trudnosci w nauce. Dlatego
nie nalezy ustawaé w poszukiwaniu takich metod, ktdérych stosowa-
nie w procesie dydaktycznym bedzie skuteczne. W tym celu potrze-
bne sg badania, ktére sprawdzalyby efekty uzyskiwane przez ucz-
niéw w wyniku stosowania okreslonych metod w poszczegdélnych prze-
dmiotach i na okreslonych poziomach nauczania, Kompleksowych ba=-
dai w tym zakresie .brakuje takZe w odniesieniu do nauczania prze-
dmiotu praca-technika w szkole podstawowej. Aby chociaz czedciowo



wypeinié te luke, zostaly podjete prace majgce na celu okreslenie
skutecznodci nauczania przedmiotu praca~-technika przy zastosowa-
niu metody problemowo-laboratoryjnej i nauczania czeéciowo progra=-
mowanego w realizacji réznego typu zadart technicznych. Zagadnie=-
niem tym zajeta sie¢ w 1984 roku Pracownia Dydaktyki Techniki WSP

w Bydgoszczy.

Niektdre czynniki warunkujgce skuteczne nauczanie techniki w szko=-
le podstawowej

Wspétczesna dydaktyka, w tym takze dydaktyka przedmiotu praca-
technika, szczegélng uwage zwraca na ksztattowanie czynnej postawy
ucznia wobec poznawanej przez niege rzeczywistosci, a zwiaszcza na
rozwsj samodzielnego myslenia i dziatania. ZatoZenia te nie s3 jed-
nak ‘eszcze w peini realizowane przez szkole. Przyczyng tego Jest
nieprawidiowo organizowany proces nauczania i uczenia sieg, a tym
samym nieprawidtowo dobierane metody nauczania, poniewaz nie zaw-
sze umozliwia sie uczniom semodzielne dziatanie i myilenie, a wie-
dze przekazuje sie w tzw. "gotowej postaci". Aby zmienié ten stan
rzeczy nauczyciel winien tak ksztaltowaé proces nauczania i1 ucze-
nia sie, by w maksymalnym stopniu aktywizowaé uczniéw. Jednym z wa-
runkéw jest jednakze znajomosé przez pedagoga wzajemnych powigzan
zachodzacych miedzy czynnoiciami nauczyciela a czynnosciami ucznia
oraz uwarunkowaniami i rodzajami aktywnosci tego ostatniego. Dla=-
tego nauczycielowi winna byé znana psychologiczna koncepcja poz-
nawcza czlowieka, ktéra zaktada, Ze jednostka jest samodzielnym po-
dmiotem przyjmujgcym pocstawe badawczg wobec rzeczywistoécis. Konce=-
pcja ta przyjmuje, Ze procesy psychiczne oraz zewngtrzne zachowanie
czlowieka zaleza od informacji, ktére piynac ze srodowiska oraz be=-
dac zakodowane uprzednio w pamieci sterujq badZ kontrolujg zachowa=
nie czlOowieka.

Wariantem koncepcji poznawczej jest stworzona przez T.Tomaszew-
skiego psychologiczna teoria czynnoécis. Wediug tej teorii najwai-
niejszym czynnikiem procesu uczenia sig¢ jest dziatanie uczacego sig
podmiotu, a wyodrebnionym i wzglednie samodzielnym elementem tego
dziatania jest okreslona czynnoéé. Z systemem czynnosci nauczyciela
i odpowiadajgcym mu systemem czynnosci uczniéw mamy do czynienia w
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procesie dydaktycznym. Swiadomosé, 2e oba te systemy sq wspéiza-
lezne, jest bardzo istotna dla prawidlowej realizacji tego proce-
- :

Nauczyciel, pragnac w sposéb skuteczny organizowa¢ proces dy=-
daktyczny winien mied na uwadze nie tylko zaloZenis teorii czynno-
fci, ale takze to, Ze Jego uczniowie nie stanowia jednolitego mono-
litu, lecz kazdy z nich jest indywidualng osobowoscia. Zagadnieniem
tyn zajmuje sie psychologia réznic indywidualnych, ktdéra zwraca uwa-
ge nauczyciela m.in, ra fakt, Ze w obrebie gatunku ludzkiego i w
obrebie mniejszych populacji wystepuja réznice migdzy Jednostkami w
zakresie wszystkich form zachowania sie czlowieka i wszystkich ro-
dzajéw czynnosci. Przykladem moga byé rdine typy pamieci u ludzi
/vzrokowa, sXuchowa, kinestetyczna, mieszana/ czy tez réine typy
spostrzezeniowe /rnp. analityczny, syntetyczny, aktywny, bierny itp./7

W ostatnim okresie zwrécono szczegélng uwage Na znaczenie réz-
nic indywidhalnych w procesie uczenia sie. Winno to prowadzié do
réznicowania stosowanych metod nauczania w obrgbie klasy czy grupy
uczniéw poniewaz istniejq miedzy nimi "znaczne réznice indywidual-
ne w zakresie ich mozliwosci intelektualnych, cech osobowosci, czy-
nnikéw motywacyjnych 1tp.“8.3tosowan10 wiec takich metod nauczania,
ktére umozliwiaja realizacje indywidualizacji nauczania jest jednym
z warunkéw optymalnego przebiegu procesu dydaktycznego.

PowyZsze rozwazania przekonujg, Ze dydaktyka nauczania techniki
w szkole podstawowej szczegdlnie winna wzigé pod uwage wskazania
psychologii zardéwno jesli chodzi o psychologiczng teorie czynnosci
jak i psychologie réznic indywidualnych oraz stosowal je w prakty=-
ce pedagogicznej. Trzeba by, aby znajdowaly one odbicie w stosowa-
niu takich metod nauczania i uczenia sie, ktdére pozwolilyby w nau-
czaniu pracy-techniki, Zeby "uczniowie w mniejszym niz dotychczas
stopniu gromadzili gotowe - podawane przez nauczyciela i podrecz-
nik - informacje o otaczajgcej rzeczywistosci, w wigkszym zas sto=-
pniu te rzeczywistosé aktywnie poznwali poprzez badanie jej i odkry-
wanie istniejgcych zalezZnosci i prawidiowosci, a jednoczesnie uczy-
1i sie posiugiwaé¢ podstawowymi metodami posnania naukowego i wy-
rabiali /rozwijali/ umiejetnosci badawcze“1o. Jest to tym waZniej=-
sze, 22 obecnie ksztalcenie politechniczne modziezy, a tym samym
nauczanje pracy-techniki, se wzgledu na dynmamiczny rozwéj techni-
ki, nie moZze ograniczaé sie tylko do wyposazania wychowankéw w za-



s6b umiejetnoéci postugiwania sie narzedziami i urzgdzeniami orez
zapoznawania ich z ogélnymi zasadami proceséw produkcyjnych. Powi-
o ono takze rozwijaé wsréd uczniéw inicjatywy, racjonalizatorst-
wo, twércze podejscie do zadai technicznych. Stuzy¢ temu winry od-
powiednio dobrane tresci nauczania /uwzgledniajgce strukturyzacje/
oraz stosowanie aktywizujgcych metod nauczania i uczenia Sii' kté=
re - jak wykazaly badsnia S.Stomkiewicza'®, Z.Dabrowskiego'' i H.
Pochanke12- powoduja rozwéj myslenia technicznego ucznidw, przy je-
dnoczesnym opanowaniu wiedzy technicznej.

Na celowoéé stosowania metod aktywizujacych myélenie ucznidw
/w tym takZe myélenie techniczne/, wskazuje literatura psychologi-
czna. Okazuje sig, 2e uczniowie w wieku 11-12 lat sg juz zdolni do
podejmowania trudniejszych zadai i wykonywania ich w duzym stopniu
samodzielnie., W tym wieku nasilajs sig¢ =zainteresowania poznawcze
ucznidéw, wzmaga sie ich aktywno$é i zdolnosé do wysiiku w kierunku
ich zaspokojenia. Cechuje ich znaczna dociekliwosé a takZe zdolnosé
rozumienia stosunkdéw przyczynowo-gskutkowych. Sprzyja to rozumieniu
teorii i formuiowaniu hipotez13. Analiza rozwoju intelektualnego
ucznidw 11-12 letnich pozwala twierdzié, Ze mlodziez w tym okresie
nzyskuje rozlegle mozliwosci intalektualne{hpod wzgledem ktéquh
przestaje ustepowaé czlowiekowi dorosiemu" °,

Powyzsze stwierdzenia powinny przyczynié¢ sie do szerszego niz
dotychczas stosowania w nauczaniu techniki w szkole podstawowe] me=-
tod aktywizujgcych i usamodzielniajacych ucznia, czyli takiego orga-
nizowania procesu dydaktycznego, ktéry bylby upodobniony do procesu
badania naukowego doroslego cziowieka. Sktania to takze do przypusz-
czenia, Ze wzrosiaby wowczas efektywnos$é nauczania, jako Ze wiasci=-
wy dobdr treSci i metod nauczania wyzwala u uczniéw odpowiednig mo-
tywacje,.zainteresowanie i koncentracjg15 co prowadzi do rzetelnego
przyswojenia wiedzy.

Metody nauczania stosowane przez nauczycieli na lekcjach pracy-tech=
niki

Rozwazania teoretyczne na temat koniecznosci stosowania w nau-
czaniu przedmiotu praca=technika okreslonych metod, ktdre aktywizo-
walyby ucznidéw w zakresie pracy umysiowej jak i praktycznego dziata-



nia powodujg, 2e powstaje pytanie dotyczgce aktualnego i rzeczywis-
tego stanu w tym zakresie w praktyce szkolnej. Szczegélnie intere-

sujgce wydaje sie uzyskanie informacji dotyczacych metod nauczania

stosowanych przez hauczycieli na lekcjach pracy=-techniki w klasach

V=VIII, ktére okreslityby, jakl jest stan faktyczny praktyki szkol-
nej w stosunku do zatozeri teoretycznych.

Zainteresowanie tym problemem spowodowato, Ze w roku 1984
zostaly przeprowadzone badania ankietowe wsréd 170 nauczycieli uczg=-
cych przedmiotu,praca-technika w trzech srodowiskach; wielkomiejskim
/58 oséb/, miejskim /54/ i wiejskim /58/16. Wykazaty one, Zeé przed-
miotu tego ucza obok specjalistéw takze nauczyciele niespecjalisci,
ktérzy w badanej grupie stanowili az 46,5 %, w tym potowa jedynie z
wyksztatceniem $rednim, Swiadezy to o tym, %Ze nasycenie szkolnictwa
kadrg specjalistyczng do nauczania techniki w szkoXach podstawowych
Jest wielce niezadowalajgce.

W przeprowadzonych badaniach uwzgledniono m,in. staZz pracy nau=-
czycieli, Reprezentowani byli zaréwno nauczyciele z niewielkim sta-
zem jak réwniez i c¢i z wieloletnim doswiadczeniem pedagogicznym. W
ten sposéb badana populacja byla reprezentatywna dla swojego Srodo-
wiska i uzyskane wyniki pozwalajg na wysuwanie ogdélniejszych wnios=
kéw.

Podstawowy problem interesujgcy prowadzgcych badania dotyczyi
metod stosowanych przez nauczycieli na lekcjach pracy-techniki oraz
czynnikéw warunkujgcych ich stosowanie /. Uzyskany material empiry-
czny pozwala stwierdzié, Ze bez wzgledu na to, czy sg to nauczycie-
le specjalisci czy tez niespecjalisci, najczesciej stosowanymi sg
tradycyjne metody stowne, czesto z wykorzystaniem pokazu. Nieco
rzadziej stosowang metod3 s3 zajecla praktyczne, ktdére sg charak=-
terystyczne dla tego przedmiotu, Jesli chodzi natomiast o metode
problemowg to okazuje sie, 2e stosuje jg blisko 24 % badanych, pod-
czas gdy laboratoryjng jedynie 9,4 %. Tak wiec metody, ktdre mogly=-
by przyczynié sie do wzrostu aktywnego udziatu uczniéw w procesie
lekcyjnym, nie sg powszechnie stosowane w praktyce. Nie stosuje sig
takZze nauczania programowanego czy tez czesciowo programowanego
/jedynie dwéch nauczycieli korzystato z tej metody/.

Analizujgc zebrany material okazuje sig, Ze rzeczywisty stan
wykorzystywania metod aktywizujgcych ucznidéw nie jest zadowalajgcy.
Rodzi sig tutaj pytanie, czym spowodowany Jjest fakt stosowania me-



tod aktywizujgcych w tak niewielu przypadkach, w czym tkwig trud-
nosci. Otéz okazuje sie, ze trudnosci te widza nauczyciele w zlej
bazie materialnej /72,9 %/, braku specjalistycznej pracowni /22,3+
%/, braku podziatu klasy na grupy /19,4 %/ oraz w braku odpowied-
nich materiaéw dydaktycznych /11,8 %/. Przyczyny w takiej kolejno-
Sci podaja badani bez wzgledu na sSrodowisko. Jedynym wyjqtkiem jest
Srodowisko wielkomiejskie, gdzie sytuacja w zakresie pracowni Jjest
nieco lepsza i ta przyczyna trudnosci stawiana jest na czwartym
miejscu.

Przyczyny podane przez nauczycieli majgq prawie wyXgcznie cha-
rakter materialno-finansowy i organizacyjny. Wydaje sie, Ze przy po-
mocy wtadz oswiatowych i1 inwencji nauczycieli /organizacja i wypo-
sazenie pracowni/ moZna by w duzym stopniu wyeliminowaé trudnosci,
ktére nie pozwalajg im rezygnowal ze stosowania prawie wyigcznie
metod tradycyjnych. Pozostaje jednak problem opracowan metodycz-
nych, ktérych jest rzeczywiscie niewiele., Najpowazniejsze kopoty
sg z ich publikowaniem w krdétkim czasie. Ostatnio materialy takie
zaczely sie juz ukazywaé i jest nadzieja, Ze begdzie ich wiqcej

Zastanowienia wymaga jednak fakt, czy gdyby udaio sig zlikwi—
dowaé lub w znacznym stopniu ograniczy¢ przyczyny trudnosci, to
nauczyciele rzeczywiscie stosowaliby metody aktywizujgce. Badani
twierdza ze tak. Tylko niewielka grupa specjalistéw /3,1 %/ uwaza,
ze w swolch metodach pracy nie wprowadzaXaby na lekejach zadnych
zmian. Natomiast az pieciokrotnie wigcej 0séb niZz dotychczas chcia-
oty stosowaé nauczanie czesciowo programowane, a nauczanie meto-
dg laboratoryjng i problemowo-laboratoryjng - dwukrotnie wigcej.
Dane te s3 optymistyczne. Pozostaje jednak problem praktycznego
stworzenia nauczycielom mozliwosci stosowanlia w wiekszym niZz doty-
chczas stopniu tych metod, ktdére dajac uczniom mo2liwosé aktywnego
poznawania techniki uwzgledniajgq réwnoczesnie ich indywidualne pre-

dyspozycje.
Uwagi korncowe ’

Analiza literatury dotyczace) istoty poszczegdélnych metod nau-
czania i uczenia sie oraz ich skutecznosci dydaktycznej w rdznych
przedmiotach pozwala przypuszczaé, 2e metoda problemowo-laboratoryj-
na oraz nauczanie czesciowo programowane zastosowane w nauczaniu tech-
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niki w szkole podstawowej moZe przynieéé znaczne korzysSci w zakre-
sie praktycznej realizacji indywidualizacji nauczania, jak réwniez
moze przyczynié sie do rozwoju badawczej postawy ucznidw, a w re-
zultacie do zwigkszenia skutecznosci dydaktycznej w przedmiocie
praca~technika., Przypuszczenie to wymaga jednak szczegétowych ba=
dari empirycznych, ktdére zostaly juz podjete przez autorke.

PRZYPISY

1Efektywn0éé. czyll inaczej skutecznosé nauczania to wedtug R.Rad-
wiltowicza = zgodnoéé efektéw, tj. skutkéw nauczania, z jego ce-
lami zatoZonymi. Por. R.Radwitowicz, Problemy, metody i organiza=-
cja badari, W: Warunki efektywnoséci nauczania w szkolach zawodo-
wych, pcd red. RsRadwitowicza, Warszawa 1968 PWSZ

2Niep0wodzenia szkolne to wszelkie sytuacje charakteryzujgce sie
brakiem harmonii miedzy wymaganiami szkoly a postepowaniem ucz-
nia. Wymagania te moggq mie¢ rdézny charakter i stzd mamy niepowo=-
dzenia wychowawcze i dydaktyczne. Por. J.Konopnicki, Powodzenia
i niepowodzenia szkolne, Warszawa 1966 PZWS; Cz.Kupisiewicz,
Niepowodzenia dydaktyczne, Warszawa 1970 PwN

3Por. Przyczyny niepowodzeri szkolnych w swietle badan lekarzy,
pPedagogéw 1 psychologéw, pod red. M.Chojeckiej, J.Serejskiego,
L.Zdunkiewicza, Warszawa 1975 WSiP

4J.Konopnicki, op.cite

5J.Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Warszawa 1980
PIW

Gbméwienie zagadnied zwigzenych z psychologiczng teorig czynnosci
znaleZé mozna w licznych pracach T.Tomaszewskiego., Por. Tomaszew=
ski, Wstep do psychologii, Warszawa 1963 PwN; Psychologia jako
nauka o cztowleku, Warszawa 1967 Kiw

7Red. T.Tomaszewski, Psychologia, Warszawa 1975 PwWN

QJ;Strelau, AJJurkowski, Z.Putkiewicz, Podstawy psychologii dla

nauczycieli, Warszawa 1976 PWN s.28

9H.Pochanke. Rozwijanie umiejetnosci badawczych ucznidéw na zaje=
ciach technicznych, "Wychowanie Techniczne w Szkole" 1979 nr 9
54393



1os.sl:omkiewicz, Samcdzielne mysSlenie i dziatanie techniczne ucz-
nidw, Warszawa 1971

112 .Dgbrowski, Poznanie i dziatanie, Warszawa 1975

121{.Pochanke, Dydaktyczne problemy mys$lenia technicznego uczniéw,
Warszawa=-Poznah 1974

13Z.w10darski, RozwSj i ksztalcenle doswiadczenia indywidualnego,
Warszawa 1975 WSiP s.156=-157

M 1biden, s.157 '

1554 to trzy sposrdéd czterech podstawowych i koniecznych warunkdw
sprawnego dziatania umystowego /ponadto zrozumienie/.Rudnianski O
Wybrane zagadnienia z technologil pracy umystowej, Warszawa 1967
PTE '

1GBadania zostaly przeprowadzone przez Pracownie Dydaktyki Techniki
WSP w Bydgoszczy

1782czegélowa analiza czynnikéw warunkujacych stosowanie okreslonych
metod nauczania w praktyce szkolne]j przez badanych nauczycieli
zostanie przedstawiona w odrebnym opracowaniu.

18w roku 1983 ukazaly sie m.in. materialy metodyczne do nauczania
pracy-techniki w kl, VI wydane przez Oddzial Doskonalenia Nauczy=-
cieli w Lodzi,
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HEOBXOJIMMOCTD MBMEHEHHA B OBJIACTH [PHMEHEHWS METOXOB
OBYYEHHA IPEIMETA TPY]-TEXHHKA

Peapue

B paGore o6cyxzeHH HEKOTODHe (AXTODH, OOyCIaBIHBANNHE
ycnemHo® oOyyeHHe TeXHEKE B OCHOBHO# mKOXe, a, IOpexjie BCero,
B TeX NEOJAX, KOTODHE CBA3aHH C OPHMEHEHHOM ONDEACGAeHHHX Me-
TOXOR paloTH yuETexeff E yueHEKOB, [IpeicTaBieHH Taxme pesyis-
Tary HccxexosaHmi#, xoropme OHNIH NpoBeieHH cpexH 170 yumrexei,
yYamEX OpeXMeTa TpPyA-TeXHHKa., OHH KacalECch NPEMEESEMHX YYH-
TedeM B EXOABHO# NpaxKTHKe MOTOXOB OOy4YeHEA, a TAKXe NPHYHH

TpyAEOCTeff, BOCHPENATCTEYOMHX EM B NOPMMEHEHHH METONO0B, &KTHBH-

SHPYNEEX YUEHHKOB.



