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Z BADAN NAD OPISEM PROCESU DYDAKTYCZNEGO W ZAKRESIE
ORTOGRAFII I INTERPUNKCJI W KLASACH 4-8

1. Pojecie procesu dydaktycznego

Realizacja celéw przy okreslonych w programach tresciach nauczania
ortografii i interpunkcji dokonuje sie w toku intencjonalnych dziatan nauczy-
ciela, to znaczy dziatari podejmowanych swiadomie dla realizacji celu przez
konkretne tresci nauczania ortografii i interpunkcji. Dla niezawodnego osiag-
nigcia przyjetego celu nauczyciel musi przestrzegaé szeregu zasad, ustalonych
i opisanych przez teori¢ nauczania i uczenia sie.

Przez zasady nauczania rozumiem najogélniejsze normy metodyczne po-
prawnej pracy nauczyciela z uczniami w procesie dydaktycznym albo inaczej
W procesie nauczania.

Wprowadzitem w tym zdaniu definicyjnym wyrazenie ,proces dydakty-
czny”. Co nalezy przez nie rozumieé? Ot6z odpowiednie zabiegi metodyczne
nauczyciela (dziatania dydaktyczne) i odpowiadajace im dziatania uczniow
(uczenie si¢) maja pewien powtarzajacy si¢ przebieg. Taki powtarzajacy si¢
systematycznie uktad zmian nazywam procesem. Stad przez proces dydakty-
czny w tym artykule bede rozumiat uktad prawidtowosciowych zmian zacho-
dzacych w toku zorganizowanego przez nauczyciela uczenia si¢ uczniéw.

2. Cel, zakres i metoda badan

Celem niniejszej pracy jest charakterystyka i ocena na podstawie prze-
prowadzonych badan procesu dydaktycznego w zakresie ortografii i inter-
punkcji w klasach 4—8 szkoty podstawowej. Badania dotychczas przeprowa-
dzone maja charakter wstepny, stanowig punkt wyjscia do dtugofalowej pracy
nad ustaleniem koncepcji sprawnego i prawidtowego przebiegu procesu dy-
daktycznego w zakresie ortografii i interpunkcji.

Opisujac proces dydaktyczny w zakresie ortografii i interpunkcji klas
4-8, mam na mysdli odpowiednie zabiegi metodyczne nauczyciela i odpowia-
dajace im dziatania uczniéw. Przedmiotem rozwazan czyni¢ zatem elementy
sktadowe tego procesu i ich wzajemne powiazania.
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Podstawowa forma badari procesu dydaktycznego w zakresie ortografii

i interpunkcji byty hospitacje lekeji, w czasie ktérych dledzitem proces nau-
czania, sporzadzajac dokladne sprawozdania z jego przebiegu. Na tres¢ tych
sprawozdan sktadaly si¢ notatki ze wszystkich wypowiedzi zar6wno uczniow,
jak i nauczyciela, a ponadto uwagi o warunkach, w jakich odbywata si¢ lekcja,
o zainteresowaniu uczniéw przedmiotem, o wykorzystaniu pomocy nauko-
wych i podrecznikéw. Po wykonaniu sprawozdari poddawatem je dokiadne;
analizie, oceniajac prace nauczyciela z punktu widzenia jej celowosci i skute-
cznoéci. Lacznie przeprowadzitem w I i w II semestrze 1987/88 roku szkol-
nym 50 hospitacji w klasach 4—8.

Jako pomocnicze materiaty do badan przebiegu procesu dydaktycznego
postuzyly mi stenogramy lekcji opracowane przez pracownikéw Uniwersy-
tetu Slaskiego oraz studentéw polonistyki Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Byd-
goszczy, odbywajacych praktyki przedmiotowe w szkotach podstawowych
w catymi kraju. 3

3. Czas trwania poszczegllnych elementéw lekcji ortografii i interpunkgji

Powodzenie pracy dydaktycznej w zakresie ortografii i interpunkeji zale-
zy w powaznym stopniu od nalezytej budowy lekcji. Wiaze si¢ to z celami,
jakie stawiamy przed lekcja. Ma ona doprowadzi¢ uczniéw do opanowania
nowych wiadomosci z ortografii i interpunkcji, do wiaczenia ich w system
dotychczas posiadanej wiedzy z ortografii i interpunkcji, jak réwniez do ksztat-
cenia sprawnosci w zakresie ortografii i interpunkcji. Aby te cele speini¢, lek-
cja powinna byé dobrze przemyslanym aktem nauczania i uczenia sig, ktoéry
— jak pisze Z. Klemensiewicz — ,,stanowi jednos¢ calg i zamknieta, celowo
i porzadnie zbudowana, uwiericzona okreslonym i pozadanym wynikiem
ksztalcaco-wychowawczym™”. Poszczegdlne ogniwa lekcji winne by¢ zatem
icifle powiazanymi ze soba elementami catosci, poddanymi jednolitemu ce-
lowi. Brak powigzania tych elementéw, niedopasowanie do struktury cato-
éci, nieodpowiednie ich rozmieszczenie — to czynniki, ktére ujemnie wpty-
waja na proces nauczania i ograniczajg mozliwo$¢ osiagnigcia pozadanych -
wynikow.

O doborze i ukladzie elementéw strukturalnych lekcji decyduja zasady
dydaktyki, jak i w duzej mierze wymagania przedmiotu.

Ze wzgledu na zlozony charakter zagadnieri dydaktycznych i naukowo-
-metodologicznych trudno jest ustali¢ $ciste, jednolite normy budowy lekcji
ortografii i interpunkcji, tym bardziej, Ze spotykamy kilka typéw lekcjic.
Osiagalna natomiast rzecza i zarazem najbardziej istotng jest odkrycie ogdl-
nych praw struktury lekcji ortografii i interpunkcji, od ktérych zalezy sku-
teczno$é przebiegu procesu dydaktycznego. Obserwacja i analiza procesu
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dydaktycznego stata si¢ punktem wyjscia w badaniach zmierzajacych do stwier-
dzenia tych praw.

W czasie przeprowadzonych badar stwierdzitem, ze najbardziej typowa
lekcja ortografii i interpunkcji jest taka, w czasie ktdrej uczniowie poznaja no-
we wiadomosci (85%). Pozostate poswigcone byty powtarzaniu i utrwalaniu
opracowanego materiatu (15 %). W lekcjach pierwszego typu na ogét mozna
byto wyrézni¢ nastepujace czesci: sprawdzenie pracy domowej, powtérzenie
materiatu i nawiazanie’ dg nowego tematu, opracowanie nowego materiatu,
utrwalenie nowego materiatu, zadanie pracy domowej. Lekcje powtdrzenio-
we obejmowaty zazwyczaj: sprawdzenie pracy domowej, powtérzenie mate-
riatu i nawiagzanie do nowego tematu, zadanie pracy domowe;.

Nie we wszystkich lekcjach wystepowaty takie same czesci. O ile zupetl-
nie naturalne sa réznice w budowie réznych typéw lekcji, np. powtérzeniowej
czy poswieconej podaniu nowych wiadomosci, o tyle budza zastanowienie
znaczne réznice miedzy lekcjami tego samego typu. Jedynym elementem
budowy, charakterystycznym dla wszystkich niemal lekcji, ktérych celem by-
to wprowadzenie nowych wiadomosci, byto opracowanie nowego materiatu.
Brak tego elementu wystepowal sporadycznie. Natomiast pozostate skiad-
niki lekcji byty opuszczane dosé czesto: sprawdzanie pracy domowej (51 %),
powtdrzenie materiatu (42 %), utrwalenie nowego materiatu (34 %), zadanie
pracy domowej (92 %).

Opuszczenie jakiego$ sktadnika szkodzi catosci lekcji, gdy jest on istot-
nym elementem jednostki dydaktycznej. Usprawiedliwione byto ogranicze-
nie si¢ w planowaniu lekcji do pewnej liczby sktadnikéw, niezbgednych z pun-
ktu widzenia celowosci i skutecznosci procesu nauczania, np. rezygnacja z od-
dzielnego ' powtarzania materiatu, gdy wiazalo si¢ ono integralnie ze spraw-
dzeniem pracy domowej. Trudno jednak wytlumaczy¢ czgste opuszczanie
sprawdzenia pracy domowej. Wynikalo to najczesciej z tego, Ze nauczyciele
sprawdzaja prace domowa z ortografii czy interpunkcji z dnia na dzien, nie-
zaleznie od tego, czy nastepnego dnia przewidziana jest lekcja z ortografii,
interpunkgji, czy tez z lektury. Takie postgpowanie zaktoca jednolitos¢ lek-
cji ortografii i interpunkgcji, jej elementy bowiem peinig autonomiczng rolg,
nie wigzac si¢ ze soba logicznie. Powoduje to beztad w konstrukcji lekcji.
Jeszcze gorsze s3 przypadki lekcewazenia pracy domowej czy rezygnacja z jej
sprawdzenia. Nauczyciel zadawszy jednego dnia prace domowa, ograniczat
si¢ nastepnego dnia do zapytania uczniéw czy j3 wykonali, a po otrzymaniu
twierdzacej odpowiedzi przeszedt do powtérzenia materiatu.

Czestym zjawiskiem na lekcji jest niedocenianie roli utrwalania materia-
u. Znaczenie tej fazy lekcji jest bezsporne. Utrwalenie wiadomosci, ktére
powinno polegaé na wiaczeniu nowych wiadomosci w system dotychczas
posiadanej wiedzy oraz na samodzielnym zastosowaniu ich w odpowiednio
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dobranych éwiczeniach — to nieodzowny warunek nalezytego zrozumienia

i opanowania przez uczniéw nowego materiaiu z ortografii i interpunkcji.

Mimo tych oczywistosci lekcje ortografii i interpunkcji przewaznie kor-
czyly si¢ uogélnieniem, do ktdérego uczniowie dochodzili droga obserwacji
i analizy materiatu ortograficznego i interpunkcyjnego. Rezygnacja z utrwa-
lenia wiadomosci prowadzi do powaznego ograniczenia samodzielnej pracy
my$lowej uczniow. W czasie éwiczeri poswigconych utrwaleniu materiatu
uczen powinien stanaé przed zagadniepiem ortograficznym, interpunkcyj-
nym, ktére musi rozwiazaé samodzielnie. '

Analiza poréwnawcza czasu trwania poszczegdlnych czesei lekcji prowa-
dzi do ciekawych wnioskéw. Przypada na nie nastgpujgca liczba minut: spraw-
dzenie pracy domowej (6—24 min.), powtérzenie materiatu (5—24 min.),
opracowanie nowego materiatu (14—42 min.), utrwalenie materiatu (0-16
min.), zadanie pracy domowej (0,6—3 min.).

Na wielu lekcjach czesé centralna — opracowanie nowego materiatu —
nie zajmuje dominujacej pod wzgledem czasu pozycji i trwa krécej niz czgsci
ja przygotowujace, tj. sprawdzanie pracy domowej i powtérzenie opracowa-
nego materiatu. Rezultatem przedtuzenia czesci wstepnych (20 min.) jest
nadmiemy pospiech nauczyciela przy opracowaniu nowego tematu. Ponadto
wskutek przedtuzenia czesci wstepnych nauczyciel chcac w peini wyczerpaé
temat, nie usituje wdrazaé¢ uczniéw do samodzielnego myslenia, podaje nie
wystarczajacy materiat do obserwacji i wreszcie sam wyciaga wnioski i formu-
tuje uogélnienia. Czesto nawet nie zwaza na to, Ze uczniowie nie nadazaja za
tokiem jego wyjasnien i czy w ogéle rozumieja omawiany materiat.

W klasie 8 ilustruje to fragment lekcji dotyczacy upodobnien fonetycz-
nych pod wzgledem dZwiecznosci. :

N.: Zanotujcie temat: Upodobnienie fonetyczne pod wzgledem dZwigcznosci.

Wymawiajac poszczegdlne ghoski, mozemy stwierdzi¢, ze sa diwigczne

lub bezdzwieczne. Trudniej, gdy gtoski s3 uzyte w wyrazie.

: (prosi ucznia) Napisz na tablicy wyraz chleb.

: Jak wymawiamy ten wyraz?

: Chlep.

: Podajcie jeszcze inne przykiady.

: Eawka (wym. lafka).

: Zapisz, jak méwimy.

: (zapisuje) lafka.

: Zapiszcie: gtoski dZwigczne tracg dZwigczno$é, np. chleb (p), tawka (f).
Podajcie jeszcze inne przyktady.

Z S zZa4azczz
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c

: Réw (f), trawka (f).

:Na przyktadzie wyrazu trawka wyjasnijcie, dlaczego gloski traca dzZwie-
cznosé.

Z

c

: (nie wiedza).
N.:Jezeli spégtoska dZwieczna stoi przed bezdZzwieczna, to traci dziwiecz-
nosé. Jak zmienity si¢ spégtoski w naszym wypadku?

- Gloska w stracita dZwiecznosé.

2 e

: Zapiszcie: spogtoska w stracita diwigcznos¢, gdyz upodobnita si¢ do
gtoski k.

N.: Zapiszcie wniosek: DZwigczna plus bezdZwigczna — wymawiamy bezdZwie-
cznie.

Przyktad powyzszy dowodzi, Zze uczniowie nie rozumieli nowego mate-
riatu i wskutek tego lekcja nie data pozadanego efektu dydaktycznego. De-
cydujaca przyczyna niepowodzenia na lekcji byt pospiech spowodowany zita
budows lekcji: przedtuzeniem czesci wstepnych i wttaczaniem bogatego mate-
riatu rzeczowego w zbyt ciasne ramy. Z tego powodu uczniowie, nie zrozu-
miawszy nalezycie wiadomosci omawianych na lekcji, nie potrafili dobrze wy-
konaé pracy domowej.

Uderzajacym zjawiskiem, jesli chodzi o czas trwania poszczegdlnych ele-
mentéw lekcji, jest moment zadawania i wyjasniania prac domowych. Zada-
wanie pracy domowej, gdy koncentracja uwagi uczniéw jest bardzo staba,
sprawia, ze ta czes$¢ lekcji nie stanowi jej immanentnego sktadnika, lecz staje
sie¢ sztucznym, przypadkowym uzupeinieniem budowy catosci lekcji orto-
grafii i interpunkcji. Daje to niepozadane rezultaty. Uczniowie oderwawszy
sic myslami od lekcji, nie stuchajz na ogét wyjasnien nauczyciela dotycza-
cych wykonania pracy domowej. Niekiedy nawet niedokfadnie zapisuja jej
temat i wskutek tego niedbale lub wrecz biednie wykonuja zadane éwicze-
nie. To moze spowodowaé nadmierng strate czasu na sprawdzenie i oméwie-
nie pracy domowej na lekcji nastgpnej..

4. Wewnetrzne, tresciowe powiazania ogniw lekgi ortografii i interpunkcji

Zagadnienie budowy lekcji ortografii i interpunkcji nie ogranicza si¢ tyl-
ko do sprawy kolejnosci i stosunku czasowego jej sktadnikéw. Waznym czyn-
nikiem jest takze wewnegtrzne, tresciowe powiazanie poszczegdlnych ogniw.
Jest ono jakby spoiwem calej budowy. Aby zrozumie¢, na czym polega wew-
netrzny zwiazek sktadnikéw lekcji, trzeba znaé role w strukturze lekcji i hie-
rarchig, jak réwniez wzajemny stosunek kolejnych jednostek metodycznych.



90
Ma to szczegdlne znaczenie w lekcjach ortografii i interpunkeji, w ktérych

wystepuje scista zalezno$é od elementéw systemu jezyka.

Giéwnym sktadnikiem struktury lekcji ortografii i interpunkgji jest nie-
watpliwie opracowanie nowych wiadomosci, gdyz nie maja one charakteru
autonomicznego, lecz pozostaja w $cistej zaleznosci z materialem juz zna-
nym uczniom oraz tym, ktéry bedzie opracowywany poézZniej. Sanowig one
ogniwo zwartych pojeé. Stad wynika funkcja, jaka powinny peini¢ pozosta-
te czesci lekcji. Maja one wprowadzié nowy material, nawigzujac do wiedzy
opanowanej juz przez uczniéw, oraz po utrwaleniu nowych wiadomosci przy-
gotowaé podstawe do recepcji nastepnej lekcji. Pierwsza rolg moze speiniac
sprawdzenie pracy domowej i powtérzenie materiatu, drugg — zadanie no-
wej pracy domowej.

W czasie hospitacji lekcji ortografii i interpunkcji ten oparty na zasadach
logicznych schemat budowy lekcji spotykatem bardzo rzadko. Abstrakcyjna
bowiem klasyfikacja elementéw zagadnienn ortografii i interpunkcji prowa-
dzita czesto do tego, Ze zacierata si¢ naturalna iaczliwos¢ skitadnikow jezy-
ka z elementami ortografii i interpunkcji. Wskutek tego kolejne tematy sta-
bo wigzaly sie ze soba. W rezultacie praca domowa ucznidw, ktdrej celem
jest utrwalenie opracowanego materiatu, w wielu przypadkach nie byta wyj-
ciem do nowego tematu. A przeciez nalezyte rozumienie podwdjnej funkcji
pracy domowej: utrwalajacej opracowany material i wprowadzajacej nowy,
pozwolitoby nauczycielom na odpowiedni dobdr éwiczen domowych badz
to na podstawie podrecznika, badz tez zaprojektowanych przez siebie.

Nauczyciele do$wiadczeni korzystaja w sposéb §wiadomy i twérczy z pod-
recznika. Dowodza tego dwie kolejne lekcje w klasie V na temat: 1. Funkcja
trybu przypuszczajacego; 2. Pisownia czastek —bym, —bys, —by. Podrecznik
M. Jaworskiego ,Jezyk polski” dla klasy V zawiera wiele ¢wiczen, z ktdrych
wiekszo§¢ ma na celu jedynie utrwalenie opracowanego materiatu. Nauczy-
ciel wybrat éwiczenie 39. (s. 14), ktére wymagato wskazania miejsca czastki
—by. Cwiczenie to wprowadzato ucznia w zagadnienie nastepnej lekcji ,,Pi-
sownia czastek —bym, —by$, —by”. Takie przypadki $wiadomego stosunku
do pracy domowej naleza jednak do wyjatkéw. Na ogét nauczyciele zadaja
po dzwonku, goraczkowo wybierajac jedno lub kilka ¢éwiczeri. Pospiech nie
pozwalal zorientowaé si¢ nauczycielowi w przydatnosci ¢wiczenia dla utrwa-
lenia materiatu i ewentualnie dla wprowadzenia nowego tematu.

Wprowadzenie nowego tematu mozna osiggnaé przez nawigzanie do wie-
dzy, jaka uczniowie juz posiadajg, tj. przez powtdrzenie opracowanego ma-
teriatu3. Wynika stad korzy$é podwdjna: po pierwsze, stwarza si¢ podstawe
apercepcyjna do nowych wiadomosci; po drugie, utrwala si¢ wiadomosci daw-
niejsze, dzieki czemu elementy wiedzy ucznia i3gcza si¢ w pewien system.
Gdy powtérzenie materiatu wynikato z oméwienia pracy domowej, to wowczas
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przechodzono bezposrednio do nowego tematu. Lecz gdy praca domowa nie
byta zadana lub gdy nie stanowita odpowiedniej podstawy do nowych wia-
domosci, nawiagzywano w formie powtdrzenia materiatu do poprzedniej lekcji.
Ale wéwcezas przed nauczycielami stawat problem, co i jak nalezy powtarzac.

W klasie VII do tematu ,Pisownia taczna partykulty nie” powtérzono
wszystkie wiadomosci o rzeczowniku, przymiotniku i przystéwku odprzy-
miotnikowym, czasowniku, przystéwku nie pochodzacym od przymiotni-
ka, o przymiotniku i przystéwku w stopniu wyzszym i najwyzszym, o liczeb-
niku i zaimku,

Do tematu ,Przecinek w zdaniu pojedynczym” (kl. IV) powtdrzono o
jednakowych i réwnorzednych cztonach zdania, o zdaniach sktadowych w zda-
niu ztozonym i zdaniach sktadowych w zdaniu ztoZzonym potaczonych spdj-
nikami: i, oraz, albo, lub, badz, czy, a, ani, ni.

Oba przytoczone przyktady powtdrzenia opracowanego materiatu maja,
niezaleznie od réznic, jakie wystepuja miedzy nimi, jedna wspdlng ceche:
polegajaca na przypominaniu uczniom niemal wszystkich wiadomosci z po-
przedniej lub poprzednich lekcji. A przeciez przy opracowaniu tematu ,Pi-
sownia taczna partykuly nie” wystarczyto powtdrzyé tylko te czgsci mowy,
z ktérymi partykute nie piszemy tacznie, tj. o rzeczowniku oraz o przymiot-
niku i przystéwku odprzymiotnikowym. Temat ,,Przecinek w zdaniu pojedyn-
czym” wymagal powtdrzenia o jednakowych i réwnorzednych cztonach zda-
nia (podmioty lub okreslenia).

Nie ulega watpliwosci w s$wietle rozpatrzonych przyktadéw, ze przed
przystapieniem do opracowania nowego tematu nalezy powtdrzy¢ te wiado-
mosci, ktére stuzy do jego wprowadzenia. W ten sposéb osigga si¢ sciste po-
wigzanie sktadnikéw lekcji, zmierzajacych zgodnie do okreslonego celu dy-
daktycznego. Powtdrzenie materiatu nie jest bowiem celem samym w sobie,
lecz powinno stuzyé takiemu wiazaniu wiadomosci starych i nowych, aby
uczeri stopniowo zdobywal orientacje¢ w zasadach ortografii i interpunkciji.
Ta droga dochodzi si¢ do realizacji nie tylko poznawczych, ale takze ksztal-
cacych celéw nauczania ortografii i interpunkcji.

Na podstawie struktury obserwowanych lekcji ortografii i interpunkc;ji,
mozna wyciagné wnioski, ktére ttumacza w znacznej mierze genez¢ niepo-
wodzern w nauczaniu tego przedmiotu. Wynikaja one migedzy innymi z na-
stepujacych przyczyn:

1. Z niewlasciwej struktury lekcji, jesli chodzi o dobdr i stosunek cza-
sowy sktadnikéw lekcji. Wyraza si¢ to giéwnie w zaniedbywaniu utrwala-
nia materiatu, w marginesowym traktowaniu pracy domowej i w nadmier-
nym przeciaganiu wstgepnych faz lekcji kosztem czasu przeznaczonego na
opracowanie nowego materiafu.
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2. Z braku wewnetrznego, tresciowego powiazania czesci lekcji, a zwla-
szcza sprawdzenia pracy domowej i powtdérzenia materiatu z nowym tema-
tem. Sprawia, to, Ze jednostka metodyczna zamiast by¢ zwartg catoscia, staje

si¢ zlepkiem niepowigzanych elementéw.

PRZYPISY
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Kwestionariusz do analizy lekcji ortografii i interpunkcji

I. Sytuacja motywacyjno—problemowa

1. Czy nauczyciel uzmystowit uczniom cel lekcji (w ktorych momentach
lekcji)?
W jaki sposéb nauczyciel umotywowal opracowanie nowego problemu?

2. Czy nauczyciel postawil uczniéw w sytuacji problemowej (jakie éwicze-
nia, pytania i polecenia temu towarzyszyty)?

3.Czy nauczyciel usytuowal podjety problem w strukturze poznanych
juz faktéw ortograficznych i interpunkcyjnych (np. wskazujac na tresci
opracowane wczesniej, nawigzujac do wiadomosci i umiejetnosci juz zdo-
bytych)?

4.Czy temat lekcji spetnial funkcje motywacyjna? Prosze podaé sformuto-
wanie tematu.

II. Obserwacja i analiza zjawisk ortograficznych i interpunkcyjnych zmierzaja-
do rozwigzania problemu
1. Sposéb gromadzenia materiatu przyktadowego
a) ¢wiczenia z podrecznika,
b) tekst spreparowany i przyktady podane przez nauczyciela,
¢) przyktady podawane przez uczniéw,
d) przyktady zaczerpnigte z wypowiedzi uczniowskich,
e) inne (jakie)?
2. Dobér przyktadéw stanowiacych przedmiot analizy zagadnienn ortografi-
cznych i interpunkcyjnych
a) wystarczajacy i trafny
b) niewystarczajacy
c) zbyt obszerny (dlaczego? prosze¢ przytoczy¢ przyktady)
d) nieprzemyslany (dlaczego? prosze przytoczy¢ przyktady)
3. Analiza zostata przeprowadzona
a) poprawnie pod wzgledem merytorycznym i dogi¢bnie
b) poprawnie merytorycznie, ale powierzchownie
¢) niepoprawnie pod wzgledem merytorycznym
4. W toku analizy wystapily pytania
a) o rozstrzygnigcie
b) o uzupeinienie
— taricuch pytan szczegétowych wymagajacych natychmiastowej odpo-
wiedzi
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— pytania zasadnicze wzbogacone, zaleznie od potrzeb, pytaniami

szczeg6towymi
¢) problemowe

5. Ktére pytania przewazaty?
6. Prosze podaé sformutowania polecen, ktére wymagaty

a) zestawienia ze sobg przyktadow

b) wskazania na podobienstwa i réznice

c) wydobycia charakterystycznych cech danego zjawiska
d) innych operacji (jakich?)

7. Czy na podstawie obserwacji i analizy nauczyciel doprowadzit uczniow
do uogdlnienia?

III. Weryfikacja, utrwalenie, kontrola opanowania nowo wprowadzonych
tresci

1. Czy nauczyciel wymagat od uczniéw zweryfikowania problemu?

2. Czy nauczyciel zmierzat do ustrukturalizowania wiadomosci ortogra-
ficznych i interpunkcyjnych, wiaczajac nowo poznane zjawisko w za-
kres wiadomosci juz posiadanych?

3. Czy nauczyciel dawal mozliwosé, by uczniowie sami wysuwali proble-
my (pytania, watpliwosci), nawet jesli nie dotyczyty poznanego na
lekcji zagadnienia?

4. Czy nauczyciel sprawdzit stopien opanowania przez uczniow nowych
tresci? Prosze¢ podaé, co byto przedmiotem sprawdzianu (np. znajomos¢
pojeé, tworzenie form, zastosowanie w tekstach)

IV. Notatka

1. Czy nauczyciel ukierunkowat prace nad notatka, ksztatcit umiejetnosc
notowania (np. proponujac forme zapisu; sugerujac, co nalezy zapisac)?

2. Czy notatka przybrata forme najbardziej ekonomiczng (np. ujecie grafi-
czne, zwiezty wniosek)? Prosze przytoczy ¢ tresé notatki.

V. Ocena
1. Czy w toku lekcji nauczyciel ustosunkowat si¢ do wiadomosci i umie-
jetnosci uczniéw?
2. Czy oceny (werbalne lub wediug skali) byly przez nauczyciela moty-
wowane?
VI. Kultura jezyka nauczyciela i uczniéw

1. Czy strona jezykowa wypowiedzi nauczyciela i uczniéw byta poprawna
i komunikatywna?
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2. Czy nauczyciel zwracal uwage na poprawno$é jezykowa wypowiedzi
uczniowskich? Kiedy i w jaki sposéb skorygowat biedy?

VIIL Srodki dydaktyczne

1. Jakie srodki dydaktyczne nauczyciel wykorzystal w toku lekcji?
2. Jaka funkcje petnity te srodki w procesie lekcyjnym?

FROM THE STUDIES ON DIDACTIC PROCESS DESCRIPTION IN THE
FIELD OF SPELLING AND PUNCTUATIN IN 4-8 GRADES

Summary

Having accepted the thesis that the correct didactic process ensures a bet-
ter command of teaching material, the author tries to investigate the course
of this process during spelling and punctuation classes.

The paper that some failures in teaching spelling and punctuation are
caused by the incorrect realization of the didactic process by the teachers.
It can be attributed to the fact that only one type of class is used, somme
essential elements are omitted, the bime spent on particular class elements
is not sufficient, and there is also a lack of connection between spelling and
punctuation material with language problems.



