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Z BADAN NAD SZOWNICTWEM UCZNIOW I NAUCZYCIELI

Artykut ma na celu przedstawienie niektdrych cech stownictwa
méwionego mtodziezy licealnej. Jako material pordéwnawczy traktu-
Je niektdre cechy stownictwa méwionego nauczycieli klas poczgtko-
wych, O wiele ciekawsze byloby zestawienie stownictwa modziezy
ze sYownictwem nauczycieli szkoly $redniej (zwtaszcza polonistéw),
poniewaz jednak dysponuje tylko wypowiedziami nauczycieli klas
poczgtkowych, chce potraktowaé tych nauczycieli jako osoby doro-
ste, bedgce na wyzszym etapie rozwojowym niz mrodziez licealna.
Jednak tresktowanie wynikéw badarn nad jezykiem nauczycieli klas po-
czgtkowych jako pulapu rozwojowego, do ktérego - z zatoZenia =~
powinien zblizaé sie jezyk mtodziezy, byloby wielce ryzykowne i
to z kilku powodéw. Po pierwsze mozna by zapytaé, dlaczego rozpa=-
trywaé wtadnie nauczycleli, a nie inng grupe zawodowg; licea ogé-
lnoksztalcgce przygotowulq przeciez mtodziez do podjecia studidw
na réznych kierunkach, Po drugie: miedzy poszczegdlnymi klasami
licealnymi nie ma réinic érodowiskowych, sg one jednak w obrebie
klas (miasto i wieé, tereny pSinocne i potudniowe Polski), bada-
ni nauczyciele za$ stanowig wzglednie jednolitsg Srodowiskowo gru-
pe (sg to byli stuchacze studiéw magisterskich ODN w Kaliszu). Po
trzecie: wypowiedzi mtodziezy obejmujg teksty nagrywane na lek-
cjach oraz podczas swobodnych dyskusji i rozméw m,in. na temat
konfliktu pokoleri, sztuki telewizyjnej, 2ycia w internacie., Dobér
tematdw w rozmowach swobodnych byt podyktowany Zyczeniami mtodzie=
2y, wybdr zad lekcji - jezyka polskiego i historii - wynikal stad,
i2 na tych lekcjach najwiecej sig méwi. Wypowiedzi nauczycielskie
to dyskusje i rozmowy na zapropohowane przeze mnie tematy, m.in,
Czy warto méwié prawde, Cztowiek epoki telewizji, Czy istniejg
idealne matzeristwa, Jak godze obowigzki nauczycielki i matki., Wy=-
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powiedzi mtodzieiy i wypowiedzi nauczycieli nie stanowig wigc Sci-
$le tej samej odmiany jezyka (czes$é tekstdéw mtodziezy - wypowiedzi
lekcyjne - jest bardziej oficjalna niz pozostate teksty mlodziezy
oraz wszystkie teksty nauczycieli). Jeszcze jedng przestanka do
ostroznodci w dokonywaniu pordéwnar stanowig rézne cele, jakie sta-
wiatam sobie przy zbieraniu obu typéw wypowiedzi. W badaniach nad
jezykiem mXodziezy chodzilo mi gtéwnie o stwierdzenie, czy w szko-
le éredniej mozna méwié o rozwoju stownictwa mtodzieZy w miare
przechodzenia na coraz wyzszy etap nauczania (do coraz wyzszej kla-
sy). Badajac jezyk nauczycieli, mialam na uwadze jedynie opis
stanu stownictwa.

Mimo tych zastrzeZer na zestawienie obok siebie tych réznych
nieco wypowiedzi pozwala fakt, iz obie préby pochodzg z jezyka mé-
wionego. Obie zostaly tez opracowane jedng metodg - statystycznsg.
Zdajgc sobie sprawe z ograniczer tej metody, uwazam jednak, 2e
przyrostu stownictwa u dzieci i mtodziezy inaczej niz przy pomocy
statystyki uchwycié sie nie da.

Dla kazdej klasy licealnej nagratam tekst o diugosci 10 000
wyrazéw (w literaturze jezykoznawczej préba ta zostata uznana za
wystarczajch1. Wypowiedzi nauczycielskie tez stanowig prébe wie-
lkosci 10 000 wyrazdéw. Dla wszystkich préb sporzadzitam listy ran-
gowe, ktdére wskazujg, ile razy poszczegdélne wyrazy zostaly uzyte w
tekstach, Podstawowym wskaZnikiem bogactwa leksykalnego tekstu jest
wielkogé stownika, ktdéra - w przypadku préb jednakowej wielkosci -
da sie wyrazié liczbg bezwzgledng wskazujacg na to, ile hasel
(tzn. wyrazéw réznych) uzyto w teks$cie. Im wyzsza liczba, tym bo-
gatsze stownictwo. Podejmujgc badania nad jezykiem mtodziezy, prze=-
widywatam, 2e im klasa starsza, tym ilosciowy wskaZnik bogactwa le=-
ksykalnego bedzie wyZszy. Obliczenia nie potwierdzity tych przewi-
dywari, IlosSciowy wskaZnik bogactwa leksykalnego mtodziezy klas li-
cealnych i nauczycieli przedstawia Tabela 1,

Tabela 1, Ilosciowy wskaZnik bogactwa leksykalnego

Klasa T Klasa IT Klasa IIT | Klasa IV | Nauczyciele

1954 1648 1568 1554 1580
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Réznice miedzy poszczegdélnymi klasami nie sg zbyt wielkie,
Réwnoczesnie trudno méwié o przyroscie stownictwa w miare prze-
chodzenia mYodziezy na coraz wyZszy etap nauczania, WskaZnik bo=-
gactwa leksykalnego dzieli mtodziez na dwie grupy. W pierwszej =-
do ktérej nalezg klasy I i II, nastepuje przyrost stownictwa; w
drugiej - obejmujgcej klasy III i IV - obserwujemy obniZzanie sie
wskaZnika bogactwa leksykalnego. Grupa nauczycielska znajduje sie
miedzy omawianymi grupami, Podobnych obliczer dla réinych grup do=-
konata Maria Zarebina, na przyktad dla klasy V2 szkoXly podstawo-
wej wskaZnik obliczony przez Zarebine wynosi 1703, dla klasy VIII3,
- 1724 (w obu klasach tylko wypowiedzi swobodne), dla dorosktych
réznych zawoddwh - 2413, dla gwarys - 1554, WekaZniki dla szkoly
podstawowe]j przewyzszajg wszystkie wskaZniki obliczone dla mto-
dziezy licealnej. W dodatku wskaZnik dla gwary réwna sie wskaZni-
kowi klasy maturalnej, a liczba haset dla dorostych réznych zawo=-
déw wynosi o okoto 900 hasel wiecej niz w jezyku mtodziezy. Na
tym tle wskaZnik dla nauczycieli klas poczgtkowych réwniez wydaje
sie byé niski, Pordwnanie danych z moich badari ze wskaZnikiem dla
Jezyka dorostych réznych zawodéw musi byé jednak ostrozne, ponie-
waz okolicznosci zbierania materialu byly inne. M.Zarebina zbie-
rata dane w réznych miejscach, w réznych sytuacjach, w moich ba=-
daniach wypowiedzi powstawaly w jednej sytuacji. Mimo to Jjednak
tak duze réznice na niekorzyéé mlodziezy i nauczycieli prowokuja
do dalszych analiz. Stad warto przyJjrzec¢ sie wyrazom najczesdcie]
uzywanym,

Zgodnie z wtasciwosciami statystycznymi jezyka na pierw-
szych miejscach list rangowych sg zaimki, przyimki, spdjniki oraz
(zwtaszcza w gwarze) partykuty. Zwréémy uwage na wyrazy © frekwen-
cji powyzej 100, Im wiecej takich wyrazéw, tym tekst jest ubozszy
leksykalnie i odwrotnie - im mniej wyrazéw o duzych frekwencjach
na korzys$é wyrazéw o maltych frekwencjach, tym teékst leksykalnie
bogatszy. Wyrazy majqce frekwencje powyzej 100 (a wiec najczes-
ciej powtarzane) w badanych prébach ilustruje Tabela 2., (dla
uproszczenia obrazu tabeli pomijam frekwencje poszczegdlnych wy-
razéw; najwyzsza wyraza sie liczbg 549 i dotyczy zaimika t e n
w klasie IV).
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Tabela 2, Wyrazy o frekwencji powyzej 100

Klasa I Klasa II Klasa IIT |Klasa IV [Nauczy-
iele

ten ten ten ten ten

byé byé byé byé byé

nie on nie nie nie

na b w W i

i ze 2e i w

ze nie i on ze

on W na ze na

w na on na no

sie sie no Jja Ja

no do Ja no on

z taki z z z

do po prostu ale sie mieé

to (part.) z sie a bo

ale Jja a do sie

a a do mied to(part.)

wtasnie ale dziecko
taki a

taki
ale

Im klasa starsza, tym wiecej hasel o frekwencji powyzej
100, W grupie nauczycielskiej jest tych wyrazéw jeszcze wiecej.
Gdyby przyja¢ 6w "rozwdj" za tendencje wspdlczesnej polszczyzny,
nalezatoby méwié¢ o tendercji do zubazania sig¢ slownictwa czynne-
go. Zagadnierie jest jednak ztoZone, o czym mowa w dalszej cze-~
$ci artykulu, Liste wyrazdéw najczestszych tworzg w badanych pré-
bach m.in., zaimki, W klasie I sg to:t t e n; on, s i e, J a,
Jakid; wklasie IT i TIT dochodzg do wymienionych: t a k i,
t a k; w klasie IV = m y, Préba nauczycielska pod wzgledem licz-
by zaimkéw podobna jest do klasy I, ma natomiast wiecej niz jezyk
mYodzieZy spéjnikéw, czego nie potrafie wytlumaczyé w sSwietle
przeprowadzonych badar, WSrdd wyrazdéw najczestszych uwage zwracajsg
‘wtadnie i1 po prostu = tradycyjnie zaliczane
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do przystéwkéw. Wystepujq one w badanych tekstach czesto w funkcji
retardacyjnej. To tlumaczy w duzym stopniu ich duze frekwencje.
Sg one we wszystkich prébach, choé¢ nie wszedzie majg frekwencje
powyzej 100, Frekwencje omawianych wyrazéw przedstawia Tabela 3.

Tabela 3. Frekwencje wyrazen "wlasnie" i"po prostu"

Wyrazenie I 11 ITI IV | Nauczy-
ciele
wlajénie 80 89 101 71 79
po prostu 54 116 60 80 55
razem 134 205 161 151 ' 134

I znéw préba nauczycielska podobna jest do klasy I, Najwie-
kszg frekwencje omawianych wyrazéw wyréznia sie klasa II., Wyrazami
i wyrazeniami uiywanymi w funkcji retardacyjnej (we wszystkich
prébach) sg tak2e: wt asciwie, na przyktrad, na
pewno, w o0g©éle, Otoprébki tekstédw ilustrujgce oma-
wiane zjawisko:

Klasa I:
Doéé czestym konfliktem... wltasciwie zdarza sig, 2e my o wiele wig-

cej 2gdamy niz kiedy$ nasi rodzice, Na przyktad niektdérzy na pe-
wno rodzice... nie wiem jak innych, bo moi tak nie, ale inni na
pewno nie mogli tyle dostaé, co ﬁy na przyktad teraz. I niektdérzy
wtasnie sie upierajs, 2e inni majg to, inni nie patrzg na siebie,
na mozliwosci rodzicéw, lecz na innych.

Klasa IT:
eee rodzice powinni to zrozumieé¢, Ze my mamy jakies swoje idealy

2e po prostu chcielibyémy nieraz co$ innego robié, a oni by
chcieli, zebyémy tylko uczyli sie dobrze w szkole, Zeby péiniej
poszli do jakiej$s tam szkoly zawodowej czy tam gdzies na studia,
pézniej dobrze zarabiaé, dobrze sie ozenié, tam wyjsé za mgz, mied
tam gdzie$ czwérke dzieciaczkdéw, samochéd sobie kupideee
Klasa III:
... w miare na przyktad dorastania, gdy mtody cziowlek w koricu to
zrozumie, no i moze potem mu sieg... widzial tego rodzica, no i
moze na tym tle tez doj$é do jakichkolwiek konfliktdéw, Tak zZe
trzeba... jestem za tym, 2eby nic nie ubarwiaé, tylko méwié pra=-
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wde tak jak jest, no i po prostu poprze to konkretnymi przyktada-
mi, a nie w jakich$... tworzyé sytuacje idealne...

Klasa IV:

Jezeli sie nie zgadzamy, to dla dobra sprawy... do tego, Zeby nie
narastat ten konflikt, to po prostu albo siedze cicho, albo nie
staram sie w ogéle na ten temat dyskutowal, gdyz juz jestem..,, mo-
ge powiedzied, Ze jestem na tyle dorosty, 2eby sam kierowal tg
sprawg, przypusémy, ktéra rodzice chcg mi poméc w jaki$ nieodpo-
wiedni sposéb, ktéry mnie nie pasuje.

Nauczyciele:

Ale jezeli chodzi na przyklad o ucznia, to wydaje mi sie, Ze le-
piej, jezeli sie przyzna, anizeli ma tam ukrywaé czy tam wyJjsc
sobie z lekcji w ogdle i iS¢ na wagary, nie by¢ obecnym, a wiec

w tym wypadku na pewno tylko prawda,

Trzeba takze zaznaczy¢ (bo bez tego nawet wstepna analiza
listy rangowej bylaby niepeina), ze w prébie nauczycielskiej ja-
ko jedynej wérdd znanych mi préb pojawit sie wsréd najczestszych
(o frekwencji powyzej 100) wyraz o tresci szczegélowej. Jest to
rzeczownik d z i e ¢c k o (frekwencja = 115), ktéry wyprzedza
pod wzgledem frekwencji zaimek t a k 1 oraz spéjnik a l e.
Wyraz d z i e c k o traktuje jako wyraz - klucz dla badanej
préby. Ciekawe byloby zbadanie, czy nauczyciele innych Srodowisk
tez majq teki wyraz - klucz, a takze czy majg go grupy reprezen=
tujace inne zawody.

Gdyby wzigé pod uwage najczestsze wyrazy zaliczane trady-
cyjnie do nazywajacych, okazatoby sie, iz mtodziez méwi w swoich
wypowiedziach o tym, 2¢é Dbardzo chce coé po-=-

wiedziefé, bo wydaJje. sie jeJj po pro=-
stu, 26 mo 2 e juz wiedzieé, Jacy witasd =
nie s3g rodzice i ¢co maJjag. Na tym modelu mo=-

cno zacigzy*a rozmowa na temat konfliktu pokoleri przez rzeczownik
rodzice, ktéry wprawdzie nie ma w Zadnej klasie frekwencji
powyzej 100, znajduje sie jednak wszedzie na doéé wysokich miej-
scach list rangowych: frekwencje zas tego wyrazu wynosza: w klasie
I - 84, w klasie II - 42,w klasie III - 76, a w klasie IV - 52,

‘ Ponadto kazda klasa ma swojg wkasng "statystyczng" wypo-
wiedZ, Klasa I méwi d z i e ¢ k u, ktére ma lub niemac z a -
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su, alé na pewno mdéwi, 2echce przecie?2
na przyktad gdzies 1 8¢, Klasall teraz
néwi w ogdle 0 sSamym cztowieku
Klasa III z kolei porusza sprawe, Oktérejwtasci-
wie niera’z mozna i chyba powinno
sie tak samo mdéwidé, Wklasie IV méwi sile 0o cz I o~
wieku ijego konflikcie, ktéry w ogdble
Jest Jeszcze 1inny.

WypowiedZ "statystyczna" nauczycieli klas poczatkowych
skupia siena dziecku, ktére jest i wtas$ -
nie coé ma oraz czowdieknu, ktéry P o
prostu nle bardzo mo2e na przyk=%ad
tez czegod wiedzieé i chyba chce mé-
wié,bo przeciez2 moz2na, o domu i te-=
lewizji, Tu réwniez temat wypowiedzi uzasadnia uzycie
niektdérych wyrazéw, Najbardziej uzasadnionym wyrazem jest t e -
lewiz]ja.

"Statystyczne" teksty badanych grup wskazujg na sporo wy-
razéw niepotrzebnych dla treéci wypowiedzi, Istnienie w jezyku
méwionym takich wyrazéw jest rzeczg naturalng. W badanych teks-
tach wydajg sie one jednak byé naduzywane (ocene takg potwierdza
poréwnanie ilosciowych wskaZznikéw ‘bogactwa leksykalnego ze wska=
Znikami M,Zarebiny) ze szkodg dla precyzji wypowiedzi, Dodatko-
wym argumentem na to stwierdzenie niech bedzie pordwnanie liczby
uzyé zaimkdw z liczbg uzyé rzeczownikéw w badanych prébach, Zai=-
mki reprezentujg w tym zestawieniu czes¢ mowy najmniej precyzyj-
ng, najbardziej ogdélng, rzeczowniki zaé - najbardziej szczegdlo-
wa, wnoszgcg najwiecej tresci., Oczywiscie pamigtaé trzeba, ze
takie zestawienie jest duzym uproszczeniem, UZycie bowiem w tek-
Scie zaimka moze byé ﬂieraz bardziej uzasadnione niz wielokrotne
powtarzanie rzecownika. Poniewaz jednak zaimki - podobnie jak
oméwione przystéwki - wydajg sie byé w badanych prdébach dosé
¢z¢sto naduzywane (na przyktad w prébie nauczycielskiej w okolo
1/3 wszystkich uzyé), mozna uzyskane liczby traktowa¢ takse jako
czeéé wyjasnienia tak niskich ilosciowo wskaZnikdéw bogactwa leksy=-
kalnego., Zestawmy zatem procentowy wskaZnik udzialu w badanych
prébach zaimkéw z procentowym udziatem rzeczownikéw i obliczmy



réznice z plusem lub minusem dla rzeczownikéw.

Wskazniki te ilustruje Tabela 4,

Tabela 4, WskaZnik udzialu zaimkdéw i rzeczownikdw

Uaziax Naueczy-

procentowy | ciele 5 Bt 225 i
Rzeczowniki | 19,45 19,18 18,29 18,68 16,98

7aimki 17.04 19,03 19,47 20,47 22,25

RéZnica +2¢£‘1 +0t15 =1 l18 -1 '79 "5’27

Ré2nice migdzy procentowo okreslonym uzyciem zaimkéw a pro-
centowo okreslonym uZyciem rzeczownikéw nazwijmy wskaZnikiem pre-
ecyzyjnodci. Grupa nauczycieli ma 6w wskaZnik najwyzszy. W jezyku
mtodziezy nastepuje spadek, ktdéry zdecydowanie zaznacza sig¢ w kla=-
sie IV. Wykorzystujgc dane z badan M.Zarqbiny6,obliczylam ten
wskaZznik réwniez dla innych préb. Wynoszg one: dla klasy V =
+18,09/rzeczowniki 30,15,zaimki 12,06/,dla klasy VIII +11,56/rze=-
czowniki 27,22,zaimki 15,66/,dla doros¥ych +4,04/rzeczowniki 21,49,
zaimki 17,45/,dla gwary - 7,94/rzeczowniki 15,7, zaimki 23,64/,
Jezyk nauczycieli ma nieco mniejszy wskaZnik niz wskaZnik dla do-
rostych réfnych zawoddw, W tym jednym miejscu dane uzyskane w mo-
ich badaniach sg podobne do danych obliczonych przez M,Zargbine.
Gdyby uznaé, Ze oba te wskazniki stanowig norme, to wskaZniki
M.Zarebiny dla szkoly podstawowej stojg powyzej normy, moje zas$ =
dla liceum - ponizej. Pelne wytlumaczenie zaobserwowanego zjawis=-
ka wymagatoby doktadniejszej analizy. Mozna chyba jednak przypu-
szczaé¢ (a przypuszczenie to potwiérdza obserwacja praktyki szkol-
nej), ze na przetomie szkoly podstawowej i $redniej sposéb méwie=-
nia mtodziezy zaczyna odchodzié od pewnego schematu - by¢é moze -
narzuconego przez szkole., Juz w najmtodszych klasach nagina sie
sposéb méwienia dzieci do modelu jezyka pisanego - intuicyjnie
uwaZanego za lepszy. Schemat ten z duzym powodzeniem funkcjonuje
w klasach mtodszych, péZniej zostaje wyparty przez inny model. Ten
inny model nie jest jednak wynikiem kierowanego rozwoju, bo trudno
zmniejszanie sie precyzji wypowiedzi uznaé za rozwidj.

Na tym tle warto stwierdzié, ze oceniajac dojrzatosé wypo-
wiedzi mtodziezy, mozna zauwazy¢ pewng tendencje, Przy dyskusji
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na temat konfllktu pokoler mtodziez w klasie I widziaa tylko pro=-
blem péjécia lub niepéjscia do kina czy na prywatke, klasa II bar-
dzo krytycznie oceniata postawy dorostych, ich poglady moralne i
upodobania estetyczne, klasa ITI - widzgc réznice migedzy pokole-
niami, szukaa ro%wiqzania sprzecznodci, klasa IV za$ doszla do
wniosku, Ze nie ma Zadnego konfliktu, Nie wchodzac w analize po-
staw mtodziezy (wykracza to poza temat artykulu),mozna tylko stwie-
rdzié, ze na podstawie badanego materiatu statystycznego omawiane
réznice miedzy poszczegdlnymi klasami (ré2nice te uwidaczniajg -
byé moze - pewne tendencje rozwoju psychicznego i spolecznego mto=-
dziezy) dadza sie uchwycié na podstawie list rangowych, gdzie
wéréd wyrazéw nazywajacych w klasie I wyrdznia sig konkretny wy-
raz dz iecko, a w klasie IV abstrakeyjny wyraz k o n -
f1likt.

Podobny rozwdj dat sie zauwazyé przy dyskusji na temat sztu-
ki telewizyjnej ("Stara cegielnia" wg Iwaszkiewicza)., Klasa I ba=-
-rdziej streszcza sztuke niz charakteryzuje postacie, zestawia obok
siebie sprawy istotne i nieistotne dla oceny postaci. Klasa IT
juz potrafi widzieé cechy istotne, pojawia sig ponadto krytycyzm.
Poglebia sie¢ on w klasie III, a jeszcze bardziej w klasie IV, tu
mtodziez prébuje ponadto zglebié osobowosé postaci, wezué sie w
ich .role. Ta ostatnia cecha odzwierciedla sie w analizie staty-
stycznej. Im klasa starsza, tym wiecej jest czasownikdw oznaczaja-
cych stany i procesy psychiczne. Im klasa starsza, tym wiecej ta-
kich czasownikéw, ktérych w innej klasie nie ma. Dla klasy I isto-
tne jest, 2e ktoé wgtpi, myli sigeg, ¢ ieszy
sie, martwi, dlaklasy ITI - 2e ktod uogdélnia,
kojarzy, zdalJje sobie sprawe, Dpatla
wuezuciem troszczy sie 1 zazdro $§ci,
klasa ITI méwi o ludziach, ktérzy zwracajg uUwage,
interpretuja, generalilzujas, gardzas,
unoszasg sie gniewem 1 sg zdziw ieni,
w wypowiedziach klasy IV méwi sig o takich ktérzy uz asad=-
niaja, aprobujsg, wn ioskujg, drazniag,
doznajasg czegoé, co§¢ wzbudzaljag zac ieka-=
wiaja, zniechegcajas sie, s zafascy-=
nowani i coéd usitu]a.
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Wystepowanie w prébach mtodzieZowych omawianych czasownikdw
moZe by przejawem rozwoju semantycznego stownictwa mtodziezy. W
wypowiedzi nauczycieli omawianych czasownikéw Jest jeszcze wigce],
co - jesli zaklradamy, iz doros$li (w tym wypadku okreslona grupa
dorostych) majg bogatszy stownik czynny niZ mtodziez - jest ten-
dencja prawidtowg i zrozumiala. Poréwnanie najczesciej mzywanych
wyrazéw tej grupy wskazuje na pewne podobieristwo stownictwa nau-
czycieli i mtodziezy licealnej. Préba nauczycielska ma wigcej wy-
razéw rzadkich i stanowi jakby dalszy cigg linii rozwojowej. W
jezyku nauczycieli wyZsza jest niz u mtodziezy frekwencja czasow=-
nika m 6 ¢, nie ma natomiast czasownika k o c h a ¢ (w ogéle
nie wystgpit u nauczycieli), podczas gdy u mtodziezy ten ostatni
nalezy do czesto uzywanych. Wydaje sie to byé zaskakujgce, zwlasz-
cza %e tematy dyskusji nawigzujgce do spraw dziecka, matzeristwa,
rodziny, szczescia uzasadniatyby uzycie wspomnianego wyrazu. Jest
to jednak szczegdt, z ktdrego trudno byloby wyciggngé jakies uza-
sadnione wnioski,

Zaprezentowane cechy badanych tekstéw stanowig niewielks
czesé tego, co na podstawie analizy statystycznej da sig uchwycié,.
Chodzi jednak o to, by wykazaé, iz zardéwno jezyk mtodziezy, jak i
nauczycieli okreslonej grupy (ten ostatni w mniejszym stopniu) cha-
rakteryzuje sie nie tyle ubdstwem leksykalnych, co. raczej matg pre-
cyzyjnoécia wypowiedzi. Przejawia sie ona w naduzywaniu wyrazdw '
niepotrzebnych. Z drugiej strony mozna méwié o rozwoju semantycz-
nym jezyka mtodziezy licealnej, ktéry to rozwdj nie koriczy sie na
szkole $redniej, o czym $wiadczy badana préba jezyka nauczycieli
Rozwdj semantyczny jest czym$ naturalnym, Mata precyzja wypowie-
dzi budzi natomiast niepokdj i prowokuje do poszukiwania przyczyn.
Nawet przy zastrzezeniu, Ze prezentowany material wymagatby pot-
wierdzenia na podstawie innych préb oraz przebadania takze skiad-
ni, frazeologii, a moze i fleksji, nie mozna, jak sgdzeg, lekcewya-
zyé niepokojacych tendencji, ktére ujawnily si¢ w badanych pré-
bach. Prezentowany materiat nie upowaznia oczywiscie do sporzgdza-
nia wyczerpujacej listy przyczyn badanego zjawiska, Mozna jednak
chyba bez wiekszego ryzyka popelnienia bledu sgdzié, iz méwiae
dzi$ o kryzysie w wielu dziedzinach Zycla spoecznego,nie da sig
dostrzec kryzysu w dziedzinie porozumiewania sie za pomocg jezyka.
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Nie jest to tylko kwestia norm poprawnoéciowych7. Jest to réwniez
problem sprawnoici jezykowej, o ktérej niewiele sig méwi w rozwa-
zaniach jezykoznawczych. Nie chodzi tu zresztg tylko o teorie., Po=-
trzebny jest dobry wzér, Wzoru takiego wspélczesna polszczyzna nie
ma. Autorytet pisarzy mocno podupadl, Jezyk sSrodkéw masowego prze-
kazu nie jest w stanie zastgpié pisarzy; w prasie, radiu i tele-
wizji mamy zbyt wiele ogélnikéw i sterectypowych sformutowari, kté-
re trudno uznaé za wzdr precyzyjnosci, Oczywiscie jest jeszcze
szkota, Pomijajac nie mieszczgce sie w temacie artykulu rozwaza-
nia na temat kryzysu autorytetu nauczyciela i szkoly, chce tylko
wyrazié opinie, Ze zaréwno dydaktyka teoretyczna, jak i praktyka
szkolna - mimo niewgtpliwych osiggnieé - nie uwzglednia odmien=-
noéci jezyka pisanego i méwionego. Formy pisane uwaza sig - nie=-
jako intuicyjnie - za lepsze od méwionych., W programie szkolnym,
poradnikach metodycznych i na lekcjach wypowiedZ méwiona jest z
reguly przygotowaniem do wypowiedzi pisanej. Stad w klasach mtod-
szych przystosowywanie jezyka méwionego dzieci do modelu Jezyka
pisanego; wyraza sie to miedzy innymi w stereotypowym 1 nie zaw-
sze uzasadnionym poleceniu "méw catym zdaniem", Dzieci przysto-
sowuja sie do tego schematu., PéZniej jednak schemat ten zatamuje
sie. Powieksza sig wiedza uczniéw, dochodzg problemy do przemy$-
lenia i przedyskutowania, rozwija sie psychika i poczucie przy-
naleznosci do wspélnoty - wszystkd to wymaga umiejetno$ci nazy-
wania rzeczy, zjawisk, cech. NalezaXoby w dydaktyce jegzyka pol-
skiego zwrécié uwage na to, Ze ksztaicenie sprawnosci Jezykowej

to réwniez (a moze przede wszystkim) ksztalcenie sprawnosci je-
zyka méwionego. Ksztalcenie tej sprawnosci wymaga nowych prze-
myédlanych metod, Ale nie tylko. Potrzeba wigkszej wrazliwosci na
wartosé stowa. Bardzo interesujgcym przykladem rozwijania takie]
wrazliwoéci jest propozycja Marii Dudzik™. '

Wa2noéé i sens rozwijania sprawnosci jezykowej nie wymaga
specjalnego uzasadnienia. Oczywista jest réwniez potrzeba ksztak-
towania $wiadomogci, ze jezyk jest nie tylko Srodkiem porozumie-
wania sie ludzi, a takze wartoscig. Rzecz w tym, aby programowe
hasto "ksztattowanie refleksyjnego stosunku do jezyka" nie byXo
sloganem.
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FROM THE RESEARCH ON THE VOCABULARY OF SCHOOLCHILDREN AND
TEACHERS

Summary

The article presents the results of the research on the spoken
vocabulary of the secondary-school students. For the comparative
purposes the spoken vocabulary of the grownups - the teachers wor-
king with the beginners is discussed. The research is based on the
statistical analysis, Comparing the data collected by M.Zargbina
for the pupils of the primary school and the grownups - the mater=-
ial presented is characterized by rather low coefficients which
prove the small precision of the pupils utterances. It is connec-
ted with the overuse of the pronouns and some adverbs being mea-
ningfuly simple. Language of the teachers is also full of the use-
less words, On the other hand it can be said atout the semantic
development of the language of youth starting from the first to
the fourth, what is visible among others in the growth of the num-
ber of uses of verbs denoting psychic states and processes. The
language of teachers is this respect even richer. The authoress
thinks that the semantic development is something natural and the
small precision of utterances is caused by the lack of the langu-
age model for the contemporary spoken Polish, The school didactics
stresses the development of writing skills neglecting speaking
skills,



