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Abstract

An issue of particular interest for a teacher-tudmdragogue may be interpersonal
relationship between them and an adult person. Tavge extent, they determine the
peculiar character of teachers’ professional agtivit is about ethical reflection on

relationship between a teacher- tutor andragogdeaaradult person. This deliberation
may enable better and deeper accomplishment df ag@ teacher.

Wprowadzenie

Wsrdd wieldsci i roznorodndci zagadnié podejmowanych przez przedstawicieli
andragogiki nie mge zabraka¢ takich, ktore dotycg osoby nauczyciela-
-wychowawcy andragoga, jak i zawodu przez nieg@aw@anego. Wzkos¢ tych kwe-
stii podyktowana jest przede wszystkim znaczeniamairakterem aktywroi zawo-
dowej podejmowanej przez przedstawicieli wspomrjiakategorii spoteczno-
-zawodowej, jak rownie rozlegiGcia tej aktywndci, o ktdrej wspomina Tadeusz
Aleksander, wskazuag na szereg z&f zawodowych wykonywanych przez tych, kto-
rzy zajmup, sic edukacj 0s6b dorostych Kim wobec tego jest nauczyciel andragog?

Jak zauwza Jerzy Semkdw ,,(...) nazwa «nauczyciel andragog»east przy-
padkowy zbitka pojeciowa, leczswiadomie uytym okreleniem, oddajcym z jednej
strony skomplikowanie sytuacji, w ktorej przychodzidziatywa& na ludzi dorostych
w realizacji ich potrzeb poznawczych, z drugiej gaony pokazujcym odmiennéé
i dynamike relacji zachodecych pomgdzy ludzmi dorostymi w szybko zmieniagym
sie otoczeniu cywilizacyjnym i kulturowym wspotczesoegviata. Tak weéc w poje-

1 T. AleksanderPrzemiany modelu i funkcji nauczyciela dorostyciw{atowca) we wspoéiczesnej rze-
czywistdci polskiej,[w:] Nauczyciel andragog we wspoétczesnym spotstaes W. Honyh, J. Macie-
jewski (red.), Wroctaw 2010.
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ciu tym chcielibgmy obok tradycyjnego nauczyciela dorostych widzigze bardziej
wspoétczesy jego postd — mentora, po &Zci takze badacza czy talorade doroste-
go, podejmujcego trud ksztatcenid” Takie rozumienie nauczyciela andragogani6
si¢ od jego pojmowania, jakie funkcjonowato nieco wicuej. Przed wieloma laty
bowiem Mieczystaw Marczuk zauvwd, ze nauczyciel dorostych to ,,0soba, ktéra
w sposoéb celowy §wiadomy naucza dorostych stowetywym i pisanym hdz tez za
posrednictwem technicznyckrodkéw przekazu, systematycznie lub dorywczo, orga-
nizuje proces samodzielnego uczenig gmierzajc przez to do przyswojenia przez
nich okrélonych wiadoméci, umiegtnasci i nawykow, do uksztattowania odpowied-
nich postaw i zachowianieztzdnych w pracy zawodowejyciu osobistym, rodzinnym,
spoteczno-kulturalnym i politycznym lub dla wtasmseaitysfakcji i rozwoju osobowoi
0s6b ucgcych si”®. Stowa te — aczkolwiek wypowiedziane wiele lat temzdaj sic
za&wiadcza o roli nauczycieli andragogdéw w edukacji dorosty€hm niemniej — jak
podkréla przywotywany nieco wczaiej J. Semkow — wspoétcasie nauczyciel doro-
stych przestaje ldyprzekazicielem wiedzy, a staje sisoh, ktéra stwarza dorostemu
czlowiekowi warunki do tego, aby mégt rozwijaawarty w nim potencijat

Rowniez obecnie interesafo osok wychowawcy dorostych (ale ta& nauczy-
ciela dorostych) postrzega Duccio Demetrio. Zdaniegpomnianego autora ,,(...)
wychowawca dorostych, staj sk specjalisi od rozwoju potencjatu ludzkiego, za-
czyna petni rolg osoby specjalnie powotanej, by dokrzepacym przewodnikiem
(helpe) w procesie uczeniagsi utrwalania zdobytej wiedzy, w tworzeniu klimatu
wspotpracy w pracy grupowej, w gromadzeniu i amalinformacji dotyczcych po-
trzeb edukacyjnych, w realizacji zindywidualizowahy programéw nauczania
uwzgkdniajacych indywidualne rytmy ugzych, w ocenie aspektow poznawczych
i afektywnych, kryjcych sé w kazdej sciezce dydaktycznej, w doborze eksperymen-
talnych metod nauczania waloryaeych poprzednie dwiadczenia ucxego st
dorostego®. Taki punkt widzenia wyznacza szczegdlolg i znaczenie wychowawcy,
a niejednokrotnie i nauczyciela andragoga w precedukacji dorostych, zwtaszcza i
kwestia wychowania cztowieka dorostego wywotujeleigyskusji. Tym niemniej nie
nalezy zapoming, ze — jak podkréa Mieczystaw tobocki — jednz witasciwosci wy-
chowania jest jego dlugotrwai co oznacza, ,,(...xikazdy cztowiek podlega prze-
mianom wiasnej osobowo niemal przez cateycie. Dlatego o wychowaniu moa
mowi¢ nie tylko w odniesieniu do dzieci i mtodzie lecz take wobec oséb doro-
stych. Nawet ludzie w podeszlym wiekal\s stanie si czegd nauczy i wewretrznie
si¢ przeobrazi”®. Zatem kwestia wychowania dorostych jawi wicc bezdyskusyjn
Natomiast polemizowlamazna woko6t modelu tegowychowania, zwlaszcza — jak
zauwaa Tadeusz Aleksander — ,,Za koniecnip i obligatoryjngcia wychowania

2 3. semkéwNauczyciel andragog wobec wyzineywilizacyjno-kulturowych wspélczesnegdata, [w:]
Nauczyciel andragog u progu XXI wiekld. Horya, J. Maciejewski (red.), Wroctaw 2002, s. 31.

3 M. Marczuk,Nauczyciel dorostycHw:] Encyklopedia kultury i éwiaty doroslych K. Wojciechowski
(red.), Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdl— £ 6dz 1986, s. 186.

4J. Semkéw, op.cit. s. 31.

5 D. Demetrio, Edukacja dorostych[w:] Pedagogika T. 3. Subdyscypliny wiedzy pedagogicznej
B. Sliwerski (red.), Gdask 2006, s. 180.

5 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysi&rakéw 2003, s. 57.
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dorostych przemawia swoisty wymog efektywnegoatiadia za wspotczesnymi, co-
raz bardziej ztéonymi zjawiskami cywilizacji®. Warto te w tym miejscu przytoczy
stowa Janusza Tomity, ktory twierdzie ,,(...) przygcie okrélonego paradygmatu
wychowania dorostych jest zdeterminowane $a#aosciami cztowieka dorostego,
jego nieufndécia w przyjmowaniu propozycji wychowawczych, sktodoia do odrzu-
cania oferowanych drég rozwojowych, wreszcie motywao doskonalenia wlasnej
osobowdci. Ostatecznie czynnikiem decydcaym o jego rozwoju jest przekonanie
dorostego o potrzebie samoaktualizacji, wznoszekiaa wyszy poziom, zwiksze-
nia aktywndci samowychowawczej, a tak istnienie swoistego imperatywu wycho-
wawczego, bdacego motorem napowym ludzkiej aktywnéci, checi zmieniania s,
dazenia do bycia lepszym, moralniejszymadreejszym, bardziej emocjonalnym,
empatycznym itp® Taki punkt widzenia implikuje nie tylko okileny sposéb po-
strzegania nauczyciela andragogaswa jako nauczyciela-wychowaw@ndragoga,
ale takke sposdb postrzegania edukacji cztowieka doroskgytkacii, ktéra ulegata na
przestrzeni lat przeohreniom.

Jozef Potturzycki przez edukacjlorostych rozumie ,,system dziatadukacyj-
nych w ré&nych formach i zakresach wobec os6b dorostyénago wieku, zawodu,
srodowiska; trécia edukacji g rozne dziedziny wiedzy, kultury i aktywsda cztowie-
ka w formach szkolnych, pozaszkolnych oraz indywldago samoksztatcenia. Edu-
kacja dorostych stanowi e edukacji permanentnej i realizuje jej cele we Saitla
wych dla dorostych formach aktywm intelektualnej®. Jednake sam termin eduka-
cja dorostych — jak dostrzega Mieczystaw Malewskj(=.) ma zmienny zakres i de-
notuje zmieniajce st znaczenia. W jego oldrie sytuowata siniegdy problematyka
samoksztatcenia, zagadnienia motywacji do podejm@avaada edukacyjnych, roz-
woju zawodowedo itp. Dzisiapd0 problemy w zasadzie archiwalne. W ich miejsce
pojawity sk zagadnienia nowe. Uwadpadaczy skupia uczenie: diiograficzne ludzi
dorostych, rola diwiadczeniazyciowego w poznawaniu, procesy nabywania i zmiany
indywidualnej tasamdci. Zainteresowanie badaczy badznowe «miejsca»,
w ktérych zachodgprocesy uczenia sk organizacje i instytucje spotecznesiedz-
two i spotecznéci lokalne, oddolne inicjatywy obywatelskie i ruclspoteczne®.
Powyzsze stowa zdajsic zawiadcz&, ze myél andragogiczna przechodzi swaist
ewoluck, koncentryjc sk wspotczénie na tych kwestiach, ktére kiedgie byly do-
strzegane w zadowadgym stopniu.

Wsrod andragogicznych zagadhipedeutologicznych nie powinno zabrakma-
kich, ktore koncentrgj sic wokdt etycznego wymiaru pracy nauczyciela-wycho-
wawcy andragoga. Jak podkiae Janusz Tomito: ,,Profesjonalizacja zawodu armhag
ga polega na podnoszeniu poziomu wiedzy i ugtnefci zawodowych, dbakei
0 poziom etyczny nauczycieli andragogéw, ighehiu do efektywnéci oddziatywan
edukacyjnych, a przede wszystkim budowaiwiadomdaci waznosci pracy vwérod

" T. AleksanderWychowanie dorostycHw:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wiekiu VII, T. Pilch
(red.), Warszawa 2008, s. 349—-350.

8 J. Tomito,0 wychowaniu dorostych. Szkicezwaania, Puttusk 2008, s. 91.

9 J. PéiturzyckiPrzemiany i perspektywy edukaciji doroslyEtukacja Dorostych 1993, nr 1, s. 19.

10°M. Malewski, Od nauczania do uczeniaesiO paradygmatycznej zmianie w andragogidgoctaw
2010, s. 18-19.
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dorostych oraz jej wytkowasci. W koacu — dizeniu do uznania edukacji dorostych
za réwnie wana, jak edukacja dzieci i mtodzig” . Zatem edukagjdorostych me-
na postrzegaw kontekcie etycznym, zapowyzsze stowa zdajsig potwierdzg, ze
wsréd wieldsci elementéw wyznaczagych profesjonalizm andragoga, nie za@a-
brakra¢ takich, ktére koncentraijsie wokot jego etycznego wymiaru.

Przedmiotem szczeg6lnego namystu nauczyciela-wyatvay andragoga mag
by¢ relacje interpersonalne, jakie zach@dnigdzy nim a osop dorosh. To one
w znacznym stopniu przedzap 0 osobliwym charakterze aktyw§w zawodowej
nauczycieli-wychowawcdéw andragogow. To $wige nauczyciel-wychowawca andra-
gog wchodzi w bezpoednie relacje interpersonalne z osobami, ktGreyjznacznym
stopniu zostaty uksztattowane w trakcie wieejszej edukacji odbywagej sk na
nizszych poziomach.

Jako takie relacje niejednokrotnie stanowity przedmozwazan prowadzonych
na gruncie filozofii, socjologii, psychologii, jaldwniez pedagogiki. Przedstawiciele
wyréznionych nauk we wkxiwy sobie sposdb dokorwpnaliz i interpretacji tycte
relacji*2. Ze wzgtdu na podejmowane w tym miejscu rozamia warto zauwgy¢, ze
relacje te, obok aspektu pragmatycznego, posiadggekty etyczne, a potrzehwia-
domego namystu etycznego nad ich isteensem wydaje sby¢ kwesth bezdysku-
syjna we wspotczesnym dyskursie andragogicznym.

Jak zauwaza wczéniej przywotywany Mieczystaw Marczuk, ktérego pady
ewoluowaly: ,,Nauczyciel-andragog (...) ma wspongagazi dorostych w edukacyj-
nym samorozwoju, wspietach w zdobywaniu nowej wiedzy i umigosci, poma-
ga¢ im w dochodzeniu do coraz wszych stadiéw dojrzadei, nie z& ich nauczéa
i poucz@"*®. Sud tez wynika potrzeba umiejnego prowadzenia refleksji etycznej
przez nauczycieli-wychowawcow andragogow wokoét mktywnaici zawodoweyj,
w tym rownie tej, ktéra odnosi sido ich relacji z osobami dorostymi.

Istotne jest to zwlaszcza z tego powozkipraca nauczyciela, w tym réwaiea-
uczyciela—wychowawcy andragoga ma osobliwy wymiak podkréa Andrzej M.
de Tchorzewski: ,,Praca nauczyciela ma szczegéimiar. Z jednej strony nauczy-
ciel jest postrzegany jako organizator i kierowpikcesow edukacyjnych, a dru-
giej — jego profesjonalna dziataktojest oparta na specyficznej formie kontakt-mi
dzypodmiotowego, w ramach ktérego, gkziintencjonalnej relacjigczacej go z ucz-
niem, kieruje si on ku wartéciom zaréwno intelektualnymwiatopoghdowym, jak
i moralnym, ale take estetycznym oraz wszystkim tym, ktére pomagagowa tad
indywidualnego i spoteczneggycia kazdego cztowieka™. Doniostdéé¢ swiadczonych
przez nauczyciela ustug edukacyjnych, konieézmeprezentowania odpowiedniego,
wyzszego od przee¢inego poziomu etycznego sprawi® zawdd przez niego upra-

113, Tomilo, op.cit., s. 194.

12 y. ostrowskaRelacje interpersonalne w edukacii jako przedmiadasa[w:] Aksjologiczne aspekty
relacji interpersonalnych w edukaglfi). Ostrowska (red.), Krakow 2002.

13 M. Marczuk,Pracownicy i dziataczeseviaty dorostych[w:] Wprowadzenie do andragogiki. Wujek
(red.), Warszawa 1996, s. 343.

14 A. M. de TchorzewskiWieloptaszczyznowa odpowiedziakhamauczyciela [w:] Odpowiedzialné’

jako wartai¢ i problem edukacyjnyA. M. de Tchorzewski (red.), Bydgoszcz 1998,G. 9
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wiany poddawany jest szczegolnej spotecznej oc@veyczy to nauczycieli wszyst-
kich szczebli ksztatcenia.

Nalezy tez pamktat, ze proces edukacyjny odbywae girzede wszystkim na
ptaszczynie etycznej, ktdra obejmuje relacje oséb i w waaah swobodnego decy-
dowania o wlasnych dziataniach i petgich zobowazaniach. W procesie tym nauczy-
ciel prezentuje stranidealrs, z kolei uczé — stror realm™. Std tez na nauczyciela
naktada si szereg obwarowaetycznych, do ktérych przestrzegania zolaany jest
w trakcie podejmowanych przez siebie czydun@awodowych, skladagych s¢ na
jego dziatalné¢ zawodow. Namyst etyczny nad istptych obwarowa, ich sensem
i znaczeniem nabiera szczegdélnej wagi. W przypathuczyciela-wychowawcy an-
dragoga, chenie tylko, wchodzcego w relacje z osobami dorostymi, obwarowania te
mog by¢ punktem odniesienia, regudgym jego profesjonaindziatalngé. Sama za
refleksja wokét tych obwarowiaetycznych mee stanowd istotnezrédio pobudzajce
nauczyciela-wychowawcandragoga do pagiowania etycznego i tym samym ksztal-
towania jego etycznej sylwetki.

Jw samo nawizanie relacji midzy nauczycielem andragogiem a agolorosh
implikuje okr&lone watki etyczne. Jak w Kalej innej relacji mgdzyludzkiej pojawt
si¢ maze niebezpieczestwo instrumentalnego traktowania cztowieka, jegmipula-
cji, indoktrynacji. Pewnym sposobem przezwyenia tego mge by pogkbiona
refleksja etyczna nauczyciela andragoga, ktGrazynajmniej w jakind stopniu —
sprzyj& maze nadawaniu tym relacjom vgl@wego wymiaru etycznego.

W Powszechnej Encyklopedii Filozofii czytamye refleksja to: ,,(facteflexio,
reflectere— zginanie, przechylanie do tylu, odbijanie &wiatta — czynné¢ umystu
polegajca na ujmowaniu lub tylko swiadamianiu wlasnych aktow (w tym samej
refleksji) w aspekcie ich istnienia, zawai struktury i przebiegd®. Bogustawa
Jodtowska, analizag pogcie refleksji podkréa, ze jej mianem okrda sk ,,akt lub
proces, w ktorym mg zwraca st ku samej sobie, by zbatlanechanizm wlasnego
dziatania, rozpozriago w celu wycignigcia konkretnych wnioskéw poznawczych.
(...) istotne wydaj sic dwa aspekty pegia refleks;ji:

1. jej «uwewretrznienie» i zwrdcenie uwagi poznawczej ha sam gsanyle-

nia, odzwierciedlajcego st jakos w dziataniu;

2. jej «docelowéé», orientacja teleologiczna, pozwalza refleksji przybra

forme wniosku korygujcego i modyfikujcego dotychczasowy tok rozumo-
wania, a wélad za tym take samego dziatani&’

Wsrdd r&@nych rodzajow refleksji towarzyseych cztowiekowi znajduje sire-
fleksja etyczna, niekiedy okilana mianem moralnej. Niempliwie ten rodzaj reflek-
sji winien przywieca nauczycielowi, w tym réwnie nauczycielowi-wychowawcy
andragogowi na polu jego aktywé4od zawodowe;.

15 W. Woloszyn,Wybrane problemy etyki zawodowej nauczycipa] Wybrane zagadnienia edukacii
nauczycielskigjE. Kubiak-Jurecka (red.), Bydgoszcz 1999, s. 110--1

18 powszechna Encyklopedia Filozofii. T. YLlblin 2006, s. 68.

17 B. JodlowskaEdukacja refleksyjna doroslychVybrane problemy teorii i praktykjw:] Edukacja
dorostych. Teoria i praktyka w okresie przemidnSaran (red.), Lublin 2000, s. 62.
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Do pojawienia s tej refleksji — jak zauwaat wiele lat temu J6zef Pieter —
,,potrzebne jest pewne minimum kultury intelekteglnjaka pierwocina samowie-
dzy, tj. refleksji nad samym sgbsamooceny ksztatltowania jakidgezorca wkasnego
«lepszego ja», a e jakieg koncepcji wtasnej dziataldoi na przyszié¢, wtasnego
losu, lezlacego «we wihasnychekach». Do pojawienia sizagadni@ ostro ugtych
i jasnych niezbdna jest daa kultura, zarazem wysoki stopisamowiedzy w ogole,
samowiedzy moralnej w szczegdio '®. Nauczyciel-wychowawca cztowieka doro-
stego to kt¢ uswiadamiajcy sobie wakos¢ i ztozonacs¢ relacji interpersonalnych
zachodzcych medzy nim a osolp dorosh, to ktas, kto dostrzega etyczny wymiar
tychze relacji i jest w stanie poczynobsobisty namyst etyczny wokot nich. Tens za
moze — przynajmniej w jakisistopniu — decydowao jakaci czynndgci podejmowa-
nych przez nauczyciela-wychowagvandragoga w aspekcie etycznymadStez re-
fleksja etyczna winna towarzyszyauczycielowi-wychowawcy andragogowi w trak-
cie podejmowanej aktywidoi zawodowej, w szczegolda zas wokot relacji nawa-
zywanych z osabdorosh. To wignie wielas¢ tych relacji, ich ztaony i wielowymia-
rowy charakter powodgj ze niezlgdna jest wnikliwa refleksja wokot nich, w tym
rowniez ta o charakterze etycznym, c¢hue tylko.

Uprawianie refleksji etycznej jest — zdaniem Jézéfymielewskiej — sztukcel-
nych odkry¢, ktora skutecznie integruje osobdiéiojest dla niej ostajw sytuacjach
wyjatkowych®. To wianie przesdza o roli i znaczeniu refleksji etycznej w pracy
nauczycieli, w tym réwnie nauczycieli-wychowawcéw andragogow, refleks;ji, riato
sprzyj& maze wiaciwemu wykonywaniu zawodu na ptaszeaie etycznej. Uprawia-
nie tej refleksji mae shzyé lepszemu i pelniejszemu pojmowaniu przez naucleycie
andragoga swojego zawodu, uchwyceniu jego istaignsu w kontekie etycznym
w wymiarze teoretycznym, gav szczegoln€ci w wymiarze praktycznym.

Racg ma Z. Zwolihski, stwierdzajc: ,,Nie wystarczy by podmiotem mglacym,
poznagcym i dziatajcym, trzeba «widzie> wartgci moralne, umié je poradkowa,
nalezy dziatania i postawy postrzegprzez pryzmat tych wiaie wartgci i emitowa-
nych przez nie powinrgoi. Trzeba przekroczyswaqj byt epistemologiczny i fizyczny
ku istnieniu w sposob moralnie wadtiowy. Wrazliwosé etyczna oraz zdoldé do
moralnego oceniania stanowiagijeden z warunkéw cztowieazgtwa®. Nauczyciel
andragog winien dostrzegeetyczny aspekt zagadhiezwiagzanych z cziowiekiem
dorostym, w tym réwnig i te, ktére zwizane g z relacjami, jakie zachodaniedzy
nim a wspomnianym podmiotem edukacyjnym. Toswia interpersonalr$é w sto-
sunkach nauczyciel andragog — osoba dorostag@aa solp koniecznéé postrzega-
nia ich w wymiarze etycznym. Tak ga cztowiek dorosty jako szczegdélny odbiorca
ustug edukacyjnych, w relacje z ktérym wchodzi rseeel-wychowawca andragog,
jest & nadto powodem tego, aby relacje te uyméwakategoriach etycznych. Klu-
czowego znaczenia nabiera tu urtieps¢ prowadzenia przez nauczyciela-
wychowawe andragoga pogbionej refleksji etycznej koncentagej se wokot tych

18 3. PieterOceny i wartéci, Katowice 1973, s. 145.

193, ChmielewskaDoswiadczenie cztowieka jakoodio refleksiji etycznejw:] Z zagadnié pedeutologii
i ksztatcenia nauczycielH. Kwiatkowska, T. Lewowicki (red.), Warszawa 598. 108.

20 7. Zwolinski, Byt i wartai¢ u NicolaiaHartmanna Warszawa 1974, s. 392.
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relacji. Namyst nauczyciela andragoga nad etyczmymiarem tych relacji, nad ich
istota, treicia, znaczeniem m@ mie znacznie wiksz moc oddziatywania ninawet
najdoskonalszy kodeks etyczny. Ghgama refleksja etyczna nie jest widlkia stah,
to jednak trudno jest odmogvjej wysokiego poziomu u 0séb szczegdlnie do niej p
destynowanych, z uwagi na uprawiany zawod, a ddchliakaleza nauczyciele-
-wychowawcy andragodzy.
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