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ZDOLNOSCI I KOMPETENCJE MUZYCZNE
UCZNIOW KLAS [T SZKOLY PODSTAWOWEJ
W SWIETLE BADAN TESTOWYCH ORAZ OCENY NAUCZYCIELI

‘Wprowadzenie

Okres wezesnoszkoiny jest niezwykle istomym etapem w rozwoju muzycznym dzie-
cka, charakteryzujacym si¢ szvzegdlua podatnoscia na ksztalcenie muzyezne. Sprzyja
temu na ogét pozytywny stosunek dziecka do szkofy i nauki oraz znaczacy autorytet
nauczyciela. W tej fazic zaobserwowaé mozna coraz wigksze zainteresowanie dzieci nie
tyle samym dziataniem, co jego rezultatami, Wzrasta jednoczednie krytyeyzm i samo-
krytycyzm w kontekscie wiasnych osiagnigé muzycznych, W zachowaniu dziecka poja~
wia si¢ zmniejszenie spontanicznosci podczas grania, §piewania czy poruszania sig przy
muzyce. Staje si¢ ono wyraznie nastawione na uczenie sig, coraz wigksze doskonale-
nie swoich umiejgtnosei, jak réwniez poréwnywanie ich z osiagnigciami innych dzieci.
Okres wezesnoszkolny charakteryzuja takze zmiany obserwowane w my$leniu dziecka,
ktére wiaZa sig z dokonujacymi sie tym czasie przeobrazeniami w ogdlnych mozliwos-
ciach poznawezych czlowieka. Widoczne sa one w przechodzeniu ze stadium myslenia
przedoperacyjnego do stadium operacii konkretnych, co wplywa na tworzenie sig pojeé
muzycznych oraz sposéb organizacji percepeyjnej materiatu muzycznego’.

Dokonujacy si¢ w opisywanym czasie postep w zakresie rozwoju poczucia tonalne-
go umozliwia whadciwa, oceng zakoriczenia melodii. Dzieci zaczynaja odrézniac tonacie
durowa od molowej, a ich §piew nabiera cech coraz wigkszej poprawnosci intonacyjnej.
Dzigki poczuciu tonalnemu mozliwa staje si¢ takze analiza formy prostych utwordw
muzycznych, jak réwniez improwizowanie struktur na zasadzie poprzednik — nastepnik.
Rozwdj stuchu wysokosciowego sprawia, Ze dzieci potrafia dostrzec coraz mniejsze od-
legloéci migdzy dzwickami. W tej fazie rozwojowej wezrasta takze zdolnos¢ do prawidto-
wego odtwarzania wzoréw rytmicznych. Natomiast, proces rozsoju shuchu harmonicz-
nego nie jest jeszeze zakoficzony, dzieci nie potrafia dokonywaé analizy wspétbrzmien,
co sprawia, ze oceniajac liczbe styszanych dzwigkow postuguja sie kryterium barwy.
Rozwdj muzyezny dziecka w tym okresie cechuje rowniez wystgpowanie wyraznych

M. Manturzewska, B. Kamitiska, Rozwdf muzycany czlowieka, [w:] M. Manturzewska, H. Kotarska (red ),
Wisbrane zagadnienia = psychologi muzyki, Warszawa 1990, s. 41; 1. Sloboda, Unys? muzycany. Pommawcza

P
piychologia muzyki, Warszawa 2002, 5. 255.
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elementéw poczucia formy w obszarze percepcii oraz tworzenia whasnych melodii. Dzie-
cf wykazuja zainteresowanie brzmieniowsa strong muzyki, zréimicowans, kolorystyka
dzwickowa utworéw, a takze brzmieniem i barwa réznych instrumentow?.

" Faza nauczania wezesnoszkolnego to réwniez okres intensywnego rozwoju zdolnosci
1 umiejetnosei muzycznych, przy czym koniec tego etapu (okoto 9 roku Zycia), zdaniem
E.E. Gordona definitywnie zamyka proces rozwoju podstawowych tonalnych i rytmicz-
nych uzdolnien muzyezaych, ktére z rozwijajacych sie przechodza w ustabilizowane, a ich
poziom pozostaje niezmienny do kofica zycia, bez wzgledu na jakosé i intensywnosé péz-
niejszej edukacji muzycznej®. W tym kontekseie szczegbdlnego znaczenia nabiera problem
whasciwego oszacowania zdolnodei muzycznych ucznidw przez nauczycieli, poniewaz tyl-
ko w taki spos6b mozna wiasciwie zadbad o odpowiednie, zindywidualizowane kierowanie
procesem ich rozwoju. Tymezasem z doniesiets wynika (badania K. Bielugi), ze wskaznik
niewtadciwych ocen pojawiajacy sig w oszacowaniu zdolnodei muzycznych (oraz plastycz-
nych), wynidst ponad 60%, co $wiadezy o wadze problemu?. Réwniez badania dotyczace
zwiazku miedzy rzeczywistym poziomem zdolnodci uezniow a opinia nauczycieli o pozio-
mie tychze zdolnosei wskazuja, na jego brak, z uwagi na to, ze w wigkszosci przypadkéw
szacowanie przez nauczycieli poziomu uzdolniest muzyeznych jest bledne, co niewatpliwie
obniza jakos¢ edukacji i sprawia, ze potenciat ucznisw pozostaje niewykorzystany®,

Pomimo niezaprzeczalnych wartosci, jakie zawiera w sobie muzyka i ogélnerozwojo-
wych efektow, ktére przynosi jej intensywne nauczanie, w polskie] szkole powszechnej na
etapie ksztalcenia elementarnego marginalizuje si¢ Jej role, uparcie powierzajac edukacje
muzyczng nieprzygotowanym do jej prowadzenia nauczycielom ksztalcenia ogélnego. Mu-
zyka realizowana w wymiarze jednej godziny tygodniowo przez nauczyciell wychowania
muzycznego w klasach poczatkowych jest w skali kraju zjawiskiem niezwykle rzadkim.
Dlatego od wielu lat postuluje sie (zreszta, bezskutecznie) przywrécenie dwugodzinnego
tygodniowo wymiaru zaje¢ muzycznych, zwlaszeza w klasach poczatkowych, ktéry bylby
realizowany przez specjalistéw, bo jak mawia znany metodyk nauczania poczatkowego,
znawca koncepcji Z. Kodalya Anna Waluga jedna godzina wigcef zaje¢ muzycznych w tych
Klasach, to jakby powiekszyé czas nauki deiesigciokromie.

Marginalizacja edukacji muzycznej w nauczaniu elementarnym wiaze si¢ takze z ni-
kiym zainteresowaniem jej efektywnodcia. Stosunkowo rzadko podejmuje sig badania do-
tyczace poziomu zdolnosci i kompetencji muzycznych dzieei w wieku wezesnoszkolnym
w drodowiskach naukowych, a jeszcze rzadziej sq one realizowane przez nauczyciel
Z tego wzgledu zamierzeniem autorki stato sig zaprezentowanie najnowszych wynikéw

* M. Manturzewska, B. Kamifiska, Rozwd] muzyezny celowieka, .. 5. 41-44,

? Zob. E. Gordon, Sekwencje uczenia sig w nizyce, Unicjginagci, zawarodé i morywy, Bydgoszez 1999, 5. 71,

* Podaje za W. Sacher, Diagnozowanie preez nauczycieli poziomu uzdolie muzycznych uezniw scko) ogé-

k amozliwoici réznicowania procesu i , [:] B. Kamifiska (red.), Psycko-

logia rozwoju mizycznego a ksztaicenie nauczycieli, Warszawa 2007, 5. 191,

S Tamze, s, 191, i

© Cyt. za W. Jankowski, Diaczego z muzyka w sekole sq Klopoty? Wybor prac diagnastycznych, informacs-
Aych | pordwnawczych, Warszawa 2006, 5. 110,
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Zdolnosci i kompetencje muzycme ucemidw Klas Il szkoty podstawowe]

badati diagnostycznych w zakresie efektywnoéei edukacji muzycznej na etapie wezesno-
szkolnym oraz trafnodci oszacowania poziomu zdolnodci i osiagnieé muzycznych uczniow
przez pauczycieli.

Metodologiczny kontekst badan

Gléwnym celem relacjonowanego przedsigwzigeia badawezego stata si¢ diagnoza po-
ziomu ‘zdolno$cei muzycznych, umisjgtnosel percepeyjnych i wiedzy muzycznej ucaniéw
klas 1T, jak r6wniez poréwnanie otrzymanych wynikéw badai testowych z oceng nauczy-
cieli.

Badaniami, ktére przeprowadzone zostaly w lutym 2010 roku, objgtych zostate 127
uczniéw szkét podstawowych z Bydgoszezy oraz Kruszwicy’. Do ich realizacji wyko-
rzystano standaryzowany test zdolnosei muzycznych Srednia Miara Shachu Muzycznego
(IMMA) E.E. Gordona, ktéry okresla tonalny i rytmiczny wymiar rozwijajacych si¢ zdol-
nodei. Zadaniem dzieci jest udzielenie odpowiedzi (poprzez zakreslenie odpowiedniego
rysunku), czy dwa prezentowane schematy tonalne i rytmiczne sg takie same czy rézne.
W kazdej czedei testu moZna uzyska¢ maksymalnie 40 punktéw. Po podsumowaniu wyni-
k6w z obu czescl ottzymujemy wynik ogélny, bedacy wskaznikiem aktualnego poziormu
zdolnodel muzycznych kazdego uczoia.

Kolejnym narzgdziem zastosowanym w badaniach sta} sig¢ autorski Test Osiagnieé
Muzycznych?®, skonstruowany w oparciu o Podstawg Programowa Ksztalcenia Ogélnego,
a takze poddane analizie wybrane programy nauczania. Test ten obejmowat dwie czesei:
stuchows i teoretyczng. W czgdei pierwszej, zawierajace] 12 zadaf weryfikowano umiejgt-
nosci percepeyjne ucznidw zwigzane z rozpoznawaniem barwy gloséw ludzkich i instru-
mentéw muzycznych, okre§laniem nastroju utworu, kierunku linii melodycznej, wysokosci
dzwickéw oraz zakonczenia melodii, Ponadto oceniano umigjgmosé okreslenia metrum
i tempa utworéw, ilosei styszanych gloséw oraz dzwigkdw. Druga cz¢$é testu ziozona z 10
zadafi, diagnozowala wiedzg badanych z zakresu kultury muzycznej, podstawowych pojeé
oraz notacji muzyeznej. W catym tescie uczniowie mogli uzyskaé 32 punkty, przy czym za
kazda prawidtowa odpowiedz otrzvmywali 1 punkt,

W toku postgpowania badawezego sformutowanych zostato kilka probleméw, ktére
wigzaly si¢ z poszukiwaniem odpowiedzi na nastepujgce pytania:

1. Na jakim poziomie uksztattosane zostaly zdolno$ci muzyczne uczniow?

2. Na jakim poziomie uksztaltowane zostaly percepcyjue umiejgtnodei i wiedza muzye-
zna uczniéw? )

3. W jakim stopniu ocena nauczyciela dotyczaca poziomu zdolnosci i kompetencji
muzyczoych uczniéw jest zgodna z wynikami badan testowych?

* Badania przeprowadzily; Roksana Ptasznik w Szkole Podstawowej nr 14 w Bydgoszezy oraz Weronika
w Szkole P inr2 w i Szkole i or 1 w Kruszwicy.
$ Test skonstruowaly Roksana Prasznik oraz Weronika Borzyszkosvska.
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Wyniki badan

Aby uzyskaé odpowiedz na pierwsze pytanie badawcze przeprowadzono test zdolnosci
muzycznych wiréd uczniéw klas 111 (N=127). Szczegétowa analiza danych liczbowych
ujawnita, ze Srednia punktéw uzyskanych przez badanych w czeci tonalne;j testu (33,88)
oraz rytmicznej (32,61) byla zblizona, z nieznacznie wyzszym wynikiem w tescie melodii.
Ogolny wymk testu uksztattowat sig na pozmmxe 66 53 punktéw (na 80 mozliwych). Od-

noszag si¢ do innych badar’ di trzecioklasistow, w kt6-
rych réwniez wykorzystany zoslal test Hv{MA E.E. Gordona nalezy zauwazy¢, iz obecnie
réznica migdzy zdolnos ymi a rytmiczny leCCl jest mniejsza. Widoczne jest
takze znaczne zrznicowanic p w obu pod h i w wyniku og6lnym migdzy

uczniami klas III z réznych szkét.

W toku dalszej anallzy porownano wymk1 surowe testu z normami centylowymi okre-
sla_lqc poziomy zdolno$ yczny h dzieci. S otowe dane ilustru-
jerysunek nr 1.

bardzo uysoki  wysoki Pprzecigtny niski bardzo niski

Rysunek 1. Poziom zdolnosci muzycznych uczniéw — dane procentowe (N=127)

Z rysunku odczyta¢ mozemy, iz najwigcej uczniéw (50) uzyskato wynik $wiadczacy
0 przecil poziomie zdolnosci. Z zadowoleniem nalezy odnotowa¢ fakt, ze zdecydo-
wanie wigcej dzieci charakteryzuje si¢ wysokimi i bardzo wysokimi zdolnosciami (razem
36,22%) niz niskimi i bardzo niskimi (razem 24,41%). Poréwnanie powyzszych danych
z wezesniejszymi badaniami autorki, ktérymi objetych zostato 158 uczniéw klas III, wska-
zuje na wyrazna poprawg wynikow w zakresie osiaganych przez dzieci pozioméw zdol-

nosci. W badaniach z 2006 roku zaobser ano bowiem przewagg dzieci z niskimi i bar-
% Zob. E. Zwolifiska, Rozwéj ni 2nej a funkeje percep yezne w mlodszym wieku

szkolnym, Bydgoszez 1997; M. Suswillo, Psychopedagogiczne wwarunkowania wezesnej edukacji muzyeznej,
Olsztyn 2001.
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Zdolnosci i kompetencie muzyczne uczniéw klas Il szkoly podstawowej

dzo niskimi zdolnosciami (ogétem 31,01%) nad uczniami z wysokimi i bardzo wysokimi
uzdolnieniami muzycznymi (ogétem 26,59%)".

Kolejnym etapem badan stata si¢ di icjetnosci percepcyjnych oraz wiedzy
muzycznej trzecioklasistéw. W czgéei stuchowej Testu Osiagnigé Muzycznych wyodreb-
nionych zostato 5 zakresow. Pierwszy z nich, zwany zakresem barwy, wiazat si¢ z roz-

I iem brzmienia instr 6w muzycznych (detych, klawiszowych, smyczkowych

i su'unowych) oraz gloséw ludzkich (sopran, alt, bas). Drugi, z okresleniem nastroju pre-
h przykladéw y 1 Tneci, y jako zakres melodii, diagnozo-

wat percepcm kierunku linii mel & ly j dajacej, statej), i

melodii oraz wysokosci dzwigkow (wysoklch niskich). W kolejnym czwartym obszarze
nazwanym zakresem metrum, znalazly si¢ zadania wer S
metrum (dwudzielnego i tm;dztelnego) oraz tempa utworéw (szybkle umiarkowane, wol-
ne). Ostatni, piaty zakres (k ), zawieral przykiad azane z Slaniem ilosci
styszanych gloséw (jednego, dwdch, wielu) oraz dzwigkc’uw (jednego, wielu).

W czesci teoretycznej testu wyodrebnione zostaty 3 kolejne obszary. W pierwszym,
noszacy nazwe wiedza o kulturze muzycznej, sprawdzano znajomos¢ tytutu utworu beda-
cego hymnem polskim oraz jego pierwszej zwrotki, jak réwniez nazwy narodowego tafica

Iski Drugi obszar, okreslony jako notacja y , weryfikowat znajomos¢ nazw
solmlzacyjnych nut oraz nazw wartosci rytmicznych. } iast ostatni, dotyczyt poje¢
muzycznych, takich jak: kompozytor, refren, lnstrument smyczkowy, sopran i trqbka

Szczegblowy rozklad wynikéw w p y k h oraz iach testu ilu-
struje ponizsza tabela.

Tabela 1. ol wyniki w Te§cie Osiggnigé Muzycznych (N=127)

Czesé Zakres Srednia procentowa
Barwa 85,48
Nastréj 99,00

Stuchowa Melodia 61,33
Metrum 80,44
Harmonia 72,92
Ogolem czgs¢ shuchowa 79,83
Wiedza o kulturze j 79,55
Notacja 86,28

Teoretyczna Pojgcia muzyczne 85,00
Ogolem czgéé teoretyczna 83,61
Ogotem catosé 81,72

10 Zob. B. Bonna, Efektywnosé edukacji muzycznej dzieci w wieku wezesnoszkolnym, [w:] M. Zalewska-Paw-
lak (red.), Sztuka wobec zakresow wolnoci czlowicka liberalnego, L6z 2009.
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Zawarte w tabeli dane wskazuja, ze teoretyczna czesé testu wypadla lepiej niz sticho-
wa, przy czym wyniki zwlaszcza w czgéci teoretycznej, jak i ogdlny wynik testu nalezy
uznac za do$¢ wysokie, bowiem poprawnosé¢ odpowiedzi uksztattowana zostata na pozio-
mie ponad 80%. Spogladajac na stuchowa czgs¢ testu, warto zwrécié uwagg na zroznico-
wanie wynikéw w p golnych zak h. Za K nalezy uznaé¢
umiejetnosci zaliczone do zakresu melodii (61,33%). W tym obszarze duzo bledéw poja-
wilo si¢ w zad h polegajacych na wsk iu kierunku linii melodycznej. Spora trud-
nos¢ sprawity uczniom takze przyklady zwiazane z okresleniem wysokosci dzwigk6w oraz
odpowiedzia, czy melodia posiada zakoriczenie. Gorzej wypadly takze zadania z zakre-
su harmonii (72,92%). Najlepiej i ksztat zostaty umiej Sci zwigz:

2 okreslaniem nastroju utworéw (99,00%) oraz barwy instrumentéw i glosow (85,48%),
Przy czym w tym ostatnim obszarze trudnos¢ stanowito nie tylko rozpoznanie brzmienia
instrument6w, ale réwniez przyporzadkowanie ich do okreslonej grupy.

Rozpatrujac teoretyczng czgsé Testu O: iagni¢¢ M nalezy stwierdzi¢, iz naj-
wigcej bledow dotyczylo wiedzy o kulturze muzycznej. W tym obszarze badani nie uzy-
skali progu 80% poprawnych odpowiedzi. I tak, w zadaniu polegajacym na wskazaniu,
sposréd trzech odpowiedzi (walc, krakowiak, tango), narodowego taiica polskiego, sto-
sunkowo czgsto pojawiata sig odpowiedz tango. Liczne bledy wystapily réwniez w tekscie
pierwszej zwrotki hymnu. Wielu uczniow zapisywato tylko tresé refrenu, badz tez pozo-

tawiato zadanie ni iazane lub zmieniato sens i stowa. Oto niektére przykiady odpo-
wiedzi uczni6éw (z zachowaniem oryginalnej pisowni): Jeszcze Polska nie zginela poki my
2yjemy, przemoc siostra laski wziela poki my zyjemy,. Przejdziem wiste, przejdzie w warte,
Bendziem polakami, co nam opa ponoé wziela poki my zyjemy". Te mogace wywolywac
usmiech, dziecigce warianty pierwszej zwrotki naszego hymnu, wskazuja na potrzebe
wigkszego zwrécenia uwagi nauczycieli na wyjasnieni iom sensu i ia stow
utworu, jak réwniez zatroszczenia si¢ o zrozumienie tresci w nim zawartych.

Przyjrzyjmy si¢ teraz wynikom pod katem pozi komp ji muzycznych, ktéry
iagneli di; i iowie. Dla w ia pigciu pozioméw przyjgto ko-
w4, skalg punktowa:

32-29 pkt. — poziom bardzo wysoki,
28-25 pkt. — poziom wysoki,

24-21 pkt. — poziom przecigtny,
20-17 pkt. — poziom niski,

16-0 pkt. — poziom bardzo niski.

"W, , Zdolnosci, umiejgtnosci percepcyjne i wiedza muzyezna uczniow klas I w $wi
badas testowych oraz oceny ieli. Praca magi napisana pod kierunkiem Beaty Bonny, Bydgoszc=
2010,
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bardzo wysoki wysoki przecigtny niski bardzo niski

Rys. 2. Poziom osiagnie¢ muzycznych uczniéw — dane procentowe (N=127)

Optymxzmem napawa fakt, ze ua_]wnekszq grupe tworza dzieci, ktérych poziom umiejet-
nosci percepeyjnych oraz pod j wiedzy muzycznej okreslony zostat jako wysoki.
Ogo{em, komp j na poziomie bardzo wysokim oraz wysokim uksztatto-
wane zostaly niemal u 60% badanych osob. Niewielka grupe tworza iast uczniowie
charakteryzujacy sie niskim i bardzo niskim pozi iagnigé ycznych (ogétem
7,88%). Uzyskane wyniki wskazuja na dobra efektywnosé edukacji muzycznej w zakre-
sie opanowania przez uczniéw umiejetnosci percepcyjnych oraz wiedzy muzycznej. Jed-
noczesnie sa one lepsze od wynikéw uzyskanych w poprzedmch latach, choc zaznaczyc
nalezy, iz autorzy badan'? postugiwali si¢ réznymi narz¢dziami pomiaru osi:
nych, co sprawia, ze na tej podstawie nie mozna wysuwac daleko ldqcych wnmskow

Ostatnim dni podd: di ie stato si¢ okresl fnosci migdzy te-
stowym pomi dolnosci oraz k ji muzycznych uczni6éw a ich ocenqdokonana,
przez ieli. Z bad g0 punktu wi jace wydawato si¢ uzysk

odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu nauczyciele pracujacy z dzie¢mi przez trwaja-
cy u2y lam okres edukac_u wczesnoszkolnej potraﬁq okresli¢ poziom ich zdolnosci oraz

y . Aby ulatwi¢ ycielom zadanie, i liczbe P ioméw
do trzech (wysoki, melme, niski), zard w tescie zdolnosci, jak i osiagnig¢ muzycz-
nych, przy czym przyjeto, ze dwa najwyzsze poziomy (bardzo wysoki i wysoki) tworza
poziom wysoki, natomiast dwa najnizsze (niski i bardzo niski) poziom niski.

' Zob. A.Wilk, Problemat k ji i studentéw iki Iy
i ieli klas szkoly p j w Swietle przep. badari w latach 1992-1999,
Krakéw 2004; A. Weiner, Poziom ksztalcenia muzycznego uczniow I etapu edukacyjnego, [w:] Psychologia
rozwoju muzycznego...; B. Bonna, Efektywnosé edukacji muzycznej ...
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Analiza danych, dotyczaca zgodnosci migdzy wynikami uczniéw w tescie zdolnosci
muzycznych IMMA a oceng tych zdolnosci dok przez ycieli ujawnita, iz oceny
2zgodne dotyczyly 64 dzieci, oceny zawyzone p jawity si¢ w 33 przypadk i
zanizone w 30.

w j kolejnosci pord iclska trafnosé oceny poziomu osiagnigé

y h uczniéw z wynikami testu i dane jace na to, ze oceny zgod-
ne dotyczyly 78 ucznibw, zawyzone 39, a zanizonel0.

Procentowy rozklad wynikéw w opisywanych obszarach ilustruja ponizsze rysunki.

Oceny niezgodne
zanizone
23,62%

Oceny zgodne
50,40%

Oceny niezgodne
zawyzone
25,98%

Rysunek 3. Trafnos¢ oceny poziomu zdolnosci muzycznych uczniéw (N=127)

Oceny niezgodne
zanizone

Oceny zgodne
Oceny niezgodne 61.42%
ne

30,71%

Rysunek 4. Trafnosé oceny poziomu osiagnigé muzycznych uczniéw WN=127)
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Poréwnujac obydwa wykresy y, 28 yciele potrafia prawi 0szaco-
wa¢ poziom zdolnosci muzycznych Jedyme polowy dzieci. W przypadku osiagnig¢ mu-
zycznych wynik ten jest zauwazalnie lepszy (61,42%), choé bh;dne wskauma dotyczq

tutaj mema{e_], bo az 38, 58% grupy uczniéw. Ponadto le pr 1}
do zawyzania dolnosci, jak i komp ji uczniow, plzy czym zdecydo-
wanie wigcej zawy20nych ocen w ku do zani; h dotyczy

badanych. Szczegolowa analiza danych ulawm{a mwmei iz czgsto wystgpowata kraﬁ
cowa ni dnos¢ oceny poziomoéw, 1 i, co oznacza, ze uczniowie kto-
1zy w tescie IMMA E.E. Gordona uzyskali wynik § 0 wysokich uzdolni

muzycznych, przez nauczycieli zakwalifikowani zostali do grupy o niskich zdolnosciach

iod ie, ¢i z niskimi zdol i zostali uznani za osoby o wysokich uzdolnieniach.

cad

Podsumowanie i wnioski

W rezultacie przeprowadzonych badan w III klasach szko!y podstawowej, uzyskano wy-

mkx umozhwnajqce oceng efektyvmoﬁm edukaql na etapie
wk Sci oraz 1 ych uczniéw.

w zakrcsxe zdolnosci muzycznych otrzymano wymk swmdczqcy oich normalnym r0z-
kiadzie, ze zdecydowang, przewaga dzieci charak jacych si¢ przeci

uzdolnief. Z zadowoleniem odnotowano fakt, iz w badanej grupie wigcej osob posiada
wysokie i bardzo wysokie zdolnosci, niz niskie i bardzo niskie, co w kontekécie wezesniej-
szych badan autorki wskazuje na korzystng odmiang.

Odnoszac si¢ do ogélnego wyniku Testu Osiagnie¢ Muzycznych mozna uzna, Ze jest
on doéé wysoki ($rednia 81,72%), przy czym uczniowie wykazali si¢ wyzszymi kompe-

jami w czcscl ycznej, niz stuck j. Z analizy danych wnioskowac nalezy, ze

percepcy J.. ci y zosta{y opanowane W zréznicowanym stopniu. Za

jsk inigte przyjeto umiej 1 do zakresu melodii oraz harmonii.
Gorszy wynik w pnypadku stuchowej analizy ilosci wspétbrzmien oraz gloséw mozna thu-
maczy¢ prawi rozwoju go dzieci, ktére w wieku wezesnoszkolnym
nie posiadaja jeszcze w petni rozwinigtego siuchu harmonicznego. Natomiast zdecydowa—
nie najlepiej uczniowie poradzili sobie z okresl nastroju p
oraz barwy gloséw i instrumentéw muzycznych, przy czym sg to zwykle umlequosm,
ktore dzieci opanowuja najszybciej.

W teoretycznej czescei testu najstabiej wypadly zadania z zakresu wiedzy o kulturze
muzycznej. Okazalo sig, ze czg$é diagnozowanych ucznidw nie zna stéw pierwszej zwrotki
hymnu polskiego, badZ tworzy jej wiasne warianty, $wiadczace o niezrozumieniu zawar-
tych w hymnie treci, nie zna takZe nazwy narodowego tafica polskiego (krakowiaka), co
wskazuje na koniecznos¢ zajgcm sig tym problemem. Anahza danych uJawm}a roéwniez, iz
w drugiej czgsci testu najlepiej wypadta znaj $¢ nazw yinych nut oraz wartosci

rytmicznych. Biorac pod uwagg rozktad danych d acych pozi na jakim
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wane zostaly komp /, Z zadowoleni d: 0, Ze najwiek

24, grupg tworzg osoby, ktoxych iej i y iagnely poziom wysoki.
Usmsunkowujqc sigdo wymkéw ‘.,,_ ych z iem przez ieli pozio-

mu ych uczniéw, nalezy stwierdzié, iz niemal w potowie

przypadkéw (49 60%) nie stw:etdzano trafnodei migdzy ocena nauczycieli a wynikami
badaii standaryzowanym narzedziem pomiaru zdolno§c1 muzycznych (test IMMA), oraz
w blisko 40% migdzy ielskg ocena, P i ych a aulomkjm
narzedziem ich pomiaru. Wyniki te nalezy j ie uznaé za niezad Wy-
korzystanie standaryzowanego testu zdolnosci, jak réwniez stworzonego dla wasnych po-
trzeb nauczyclelskxego testu osiagnieé, umozliwia nie tylko okreslenie tempa rozwoju mu-

s zarazem o efektywnosci pracy nauczycxela, ale przede
wszysthmdn_]e posot indywidualizacji oddz:a%ywan ledniajgcej stabe i mocne
strony profilu uzdolnier oraz komp i h kazdego ucznia. Warto zatem za-
checaé yeieli edukacji kolnej do twunema wiasnych narzedzi diagnozy
osiggnigd muzycznych dzlem, Jak réwniez do wykorzysmnm standaryzowanych narzedzi
pomiaru zdolnos y 0 mmcwqtphwxe zwigkszy efek-
tywnos¢ edukacii popxzez i ia do indywids h potrzeb kazdego
dziecka.
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