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Wprowadzenie

Na poziomie edukacji wczesnoszkolnej przyjeto koncepcje nauczania
zintegrowanego. Koncepcja ta, jak zauwazyta E. Zwolinska, tworzy nowa jakosé¢
nawigzujac do holistycznego ksztalcenia w ramach kontynuacji zdobyczy
pedagogiki humanistycznej'. Ten bardzo wazny etap edukacji szkolnej wiaze sie
zatem z nauczaniem zintegrowanym, w ktérym w petni koreluje sie wychowanie
i nauczanie dzieci w wieku 7-10 lat. Nauczyciel integruje: edukacje jezykowa,
matematyczng, spoteczno-przyrodnicza, plastyczna, muzyczng oraz ruchowa.

Dotychczasowe doswiadczenia wskazuja niejednokrotnie sytuacje, w kto-
rych nauczyciele realizujac tresci muzyczne w ramach nauczania zintegrowa-
nego, wielokrotnie — cho¢ czesto nieswiadomie — zamiast ksztatci¢ zdolnosci
swoich ucznidw i rozwija¢ zdobyte w fazie inkulturacji muzycznej do$wiad-
czenia dziecka, bezpowrotnie je zaprzepaszczali. Wiodacym zadaniem wynika-
jacym ze wspolczesnej teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona’
(GTML) jest wiasnie rozwijanie muzykalnosci dziecka poprzez audiacje i jej

"E. Zwolinska. Kompetencje muzyczne w nauczaniu zintegrowanym. w: Muzyka w nauczaniu
zintegrowanym, red. E. Zwolinska, Wyd. WSP, Bydgoszcz 2002, s. 21-23.

* Autor w dalszych rozwazaniach odwolywaé si¢ bedzie do elementdw teorii audiacji Edwina
E. Gordona — tworcy koncepcji sekwencyjnego kierowania wezesnym rozwojem muzycznym
dziecka.



fazy inkulturacji, asymilacji i imitacji w celu rozwijania zdolnosci muzycznych
i wyzwalanie ekspresji muzycznej’.

W niniejszym tekscie proponuje si¢ zwroci¢ uwage w ksztalceniu nau-
czycieli edukacji wczesnoszkolnej w  zakresie ksztaltowania kompetencji
muzycznych na zatozenia teorii uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona. Teoria au-
diacji, bo tak jest rowniez okreslana, jako niezwykle ciekawy konstrukt teore-
tyczno-empiryczno-metodyczny pozwala wszystkim zainteresowanym edukato-
rom muzyki budowa¢ optymalny dla uczniéw warsztat edukacji muzycznej
i odnajdywania w nim wzglednie trwatej rownowagi. Jest to niezwykle spdjna
programowo-metodycznie koncepcja ksztalcenia muzycznego, ktérej dyrektywy
pozawalaja dostrzec silny zwiazek i podobienstwo z nauczaniem programowym
w dydaktyce. Jest to wiec, ta propozycja, ujeciem calosciowym i tylko w takim
ksztalcie realizowana moze przyniesé zamierzone rezultaty' .

Przyjgcie perspektywy gordonowskiej wymusza od nauczycieli edukacii
wezesnoszkolnej nie tylko podjecia si¢ zadan korelacji tresci muzycznych z in-
nymi w nauczaniu zintegrowanym, ale przede wszystkim wpisanie ich w cafos¢
edukacyjnych oddzialywan na rozwdj myslenia muzycznego dziecka: od jego
urodzin, poprzez nieformalng edukacje rodzinna, nastgpnie przed-szkolna.
wezesnoszkolna i przez dalsze etapy ogolnego ksztalcenia.

Analiza wybranych obszarow ewaluacji we wczesnoszkolnej edukacji me=
zycznej wymaga ujecia w perspektywie continnum. Audiacyjne konteksty ewalu-
acji w klasach I-1II dotycza m.in. problemu muzycznej dojrzatosci uczniéw, celow
ksztatcenia muzycznego, zakresow tresci i oceny osiagnie¢ muzycznych.

Problem przygotowania muzycznego przysztych nauczycieli edukaci
wezesnoszkolnej wymaga ciaglego rozwazania. K. Denek bowiem podkresia
ze o efektach edukacji w znacznym stopmniu decyduje nauczanie wczesmo-
szkolne® — stad shuszna troska i determinacja w praktyce dydaktycznej nas
czycieli, zwlaszcza w obszarach wczesnoszkolnej edukacji muzycznej. Ponad-
to okres edukacji wezesnoszkolnej jest dodatkowo wazny ze wzgledu na chara-
kterystyke wrodzonych zdolnosci muzycznych dzieci. Ksztaltujacy sig¢ do =
pory naturalny potencjal zdolnosci muzycznych dziecka ma charakter rozwi-
jajacych sig, ale do okoto 9-10 roku zycia dziecka, po czym ostatecznie formu-
tuje sie, przybierajac w tym okresie charakter ustabilizowany. Nalezy zatem
zrobi¢ mozliwie najwigcej, aby od najwczesniejszych chwil pobytu ucznia w szko-
le zapewni¢ mu zdecydowanie najbardziej profesjonalny, systemowy, oparty n=
kompleksowej analizie nauczania i uczenia si¢ oraz aktywny rozwoj muzyczny

* E.A. Zwolifiska, M.M. Gawrylkiewicz, Podstawa programowa nauczania muzyki wedtug
teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona, Kreska, Bydgoszcz 2007, s. 19.

*J. Kurcz, Recenzja wydawnicza Podstaw programowych nauczania muzyki wedfug teorii
uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona, w: E.A. Zwolinska, M.M. Gawrytkiewicz. Podstawa
programowa nauczania muzyki, s. 5.

3 K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Akapit, Torun 1998, s. 205.
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intensyfikujacy stymulowanie umiejetnosci audiacyjnych ucznia. Szczegolnie
cennym tropem dla podejmujacych wysitki badawcze dzisiejszych i przysztych
nauczycieli jest mysl K. Denka zwracajaca uwagg na systemowy
paradygmat w pomiarze efektywnosci szkolnej®. Proces ksztalcenia (w tym
ksztalcenia muzycznego’) tworzy system i sktada sie z réznorodnych i komple-
mentarnych wzgledem siebie czesci, oddziatujacych na siebie predyktorow,
powiazanych wzajemnie siecig interakcji. Podejscie systemowe w tym za-
kresie uwrazliwia wszechstronny oglad procesu ksztalcenia. (...) Problematyki
efektywnosci edukacji szkolnej nie mozna w petni wyjasni¢ poprzez czeSciowe
analizy i to tylko jej niektorych czynnikéw. Tylko systemowe spojrzenie na
efektywnos¢ ksztatcenia pozwala poznaé i analizowaé jq w calej ztozonosci.
Wymaga ono sporzqdzenia wyczerpujqcej listy jej predyktoréw, precyzyjnego
ich okreSlania, ustalen powiqzan i wspotzaleznosci miedzy nimi, uchwycenia
horyzontu czasowego, w ktorym efekty procesu nauczania i uczenia sie dajq o
sobie zna¢ w sposob wyrazny i peny®. Taka perspektywa wyznaczania
pozadanych efektow edukacji oparta na paradygmacie systemowym naka-
zuje widzenie struktury tych predyktoréw w sposéb dynamiczny, rozwijajacy sie’.
Tekst jest interpretacja wybranych zagadnien GTML i stworzonych na
podstawie jej polskiej adaptacji Podstaw programowych nauczania muzyki
autorstwa E. Zwolinskiej, M. Gawryltkiewicz. W podjetych nizej zadaniach
tego opracowania kierowatem si¢ inspiracjami Profesora Kazimierza Denka,
jakim to inspiracjom i implikowanym do dalszej refleksji jego opiniom z peing
wola poddatem swoja wciaz przeciez ksztattujaca sie swiadomos¢ naukowa.
Tekst ten jest rowniez poklosiem toczonej w srodowisku zaintereso-
wanych tym problemem pedagogéw refleksji i w nie mniejszym stopniu, jest
wyrazem autentycznej troski o stan i ksztalt kompetencji muzycznych przy-
sztych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Troska ta z kolei jest przeciez
rezultatem wieloletnich juz i nie rzadko ,,przejadtych” a jednak wciaz obecnych
probleméw powszechnej edukacji muzycznej spoteczenstwa polskiego.

Audiacja jako argument ewaluacji w obszarach tresci
wezesnoszkolnego ksztalcenia muzycznego

Rozwijanie audiacji, czyli myslenia muzycznego jako
zdolnosci operowania materiatem stuchowym pochodzacym

K. Denek, Efektywnosé edukacji szkolnej, w: Z myslq o nauczycielu czasu przetomu i trans-
Jormacji, red. P. Prusak, ,,Studia Pedagogiczne”, z. 30, cz. 1, WSP, Bydgoszcz 1997, s. 101.

"'W. Jankowski, O systemie szkolnictwa i wychowania muzycznego w Polsce, w: Psychologiczne
podstawy ksztalcenia muzycznego, red. M. Manturzewska, AMFCh, Warszawa 2001, s. 20-21.

K. Denek, Efektywnosé edukacji szkolnej, s. 101.

® Tamze, s. 101.
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z percepcji, wyobrazni i pamieci'® jest gléwnym celem i w zasadzie naj-
silniej promieniujaca przestanka ewaluacji obszarow ksztalcenia muzycznego.
Jest audiacja do nauki muzyki tym, czym myslenie dla nauki mowy'".

Audiacja wymaga od ucznia bardziej ztozonej aktywnosci umystu niz
tylko percepcja. Wymaga ona przede wszystkim nabywania trwatych
kompetencji audiacyjnych na poziomach: rdéznicowania i wnio-
skowania. Audiujemy bowiem tylko wtedy, gdy mozemy przywola¢ i zro-
zumie¢ to, co wczesniej spostrzegliSmy, odczuliSmy 1 ostatecznie: rozrdz-
nilismy . To niezbedny warunek, jaki nalezy spemié¢ w celu ksztalcenia
dalszych kompetencji audiacyjnych dziecka.

Na poziomie uczenia si¢ roznicowania ksztalcimy przede wszystkim:
samo audiowanie, potem czytanie, pisanie tylko znanych motywow
tonalnych i rytmicznych, w raczej znanym porzadku i znanych tonalnosciach,
tonacjach i metrum.

Na poziomie wnioskowania mate dzieci nie tylko dokonuja porow-
nywania podobienstw i réznic oraz syntezy znanych i nieznanych motywéw,
tonalnosci i metrum. Nabywaja przede wszystkim, przy zachowanej kolejnosci
uczenia si¢, nowych kompetencji jak: uogdlnianie, twérczosé, impro-
wizacja i rozumienie teoretyczne.

Nauczanie muzyki -poprzez rozwdj audiacji powinno obejmowac
mozliwie najdtuzszy okres edukacyjnego oddziatywania. Weczesnoszkolna
edukacja muzyczna zawiera¢ si¢ musi jako jeden z wielu elementéw
calosciowego, systemowego spojrzenia w tym zakresie. Umiejscowienie jej
w perspektywie continuum edukacyjnego jest i niezbedne, i zarazem przydatne
wlasciwej, w moim uznaniu, koncepcji ewaluowania kolejnych obszarow
Jjednej i tej samej Sciezki edukacyjnej. Propozycje takiego ujecia wg najbardziej
ze wspotczesnych koncepcji nauczania i uczenia si¢ muzyki E.E. Gordona
przedstawiono za E. Zwoliniska i M. Gawrytkiewicz”  w tabeli 1.

19 A. Jordan-Szymanska. Edwina Gordona koncepcja uzdolnienia muzycznego. Problemy i py-
tania, w: Sposoby kierowania rozwojem muzycznym dziecka w wieku przedszkolnym i wezesn-
oszkolnym, red. E. Zwolifnska, WSP, Bydgoszcz 1997, s. 189-190.

"WE.E. Gordon, Teoria uczenia sie muzyki, w: Podstawy uczenia sie muzyki wediug Edwina
E. Gordona, red. E. Zwolinska, WSP. Bydgoszcz 2000, s. 15.

12 E.E. Gordon, Sekwencje uczenia sie w muzyce. Umiejetnosci, zawartosé i motywy (Learning
sequences in music. Skill, content and patterns. A music learning theory), thum. A. Zielinska-
Croom. E. Klimas-Kuchtowa, WSP, Bydgoszcz 1999, s. 127-130.

B E.A. Zwolifiska. M.M. Gawrylkiewicz, Podstawa programowa nauczania muzyki wedhug
teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona, s. 13-33.




Tabela 1. Etapy oddzialywan edukacyjnych w ksztatceniu muzycznym
poprzez rozwdj audiacji'

Wiek Poziom ksztatcenia Chantier Ielalcona
muzycznego
5 L nieformalna edukacja
edukacja niemowlat, : :
Etap 1 0-3 ; A : muzyczna, kierowanie
srodowisko rodzinne .
nieustrukturowane
edukacja przedszkolna,
Etap 2 3-5 przedszkole kierowanie
ustrukturowane
0 klasa ,,0” i nauczanie
Etap 3 Kl 6-1 zintegrowane —
(dlasy0-011) szkota podstawowa
11-13 nauczanie
Etap 4 (klasy IV-VT) przedmiotowe — :
szkota podstawowa nauczanie formalne
g nauczanie ustrukturowane
Etap 5 (Klasy I-IT) p‘rzedm'lotowe -
gimnazjum
17-19 nauczanie
Etap 6 rzedmiotowe —
P (klasy I-I1T) ﬁceum

Cele ksztalcenia muzycznego: rozwijanie audiacji

(myslenia muzycznego), jako zdolno$ci nadrzednej

Naczelnym celem ksztalcenia jest wspomaganie uczniéw w ich rozwoju®.
Cele natomiast ksztatcenia muzycznego w etapie wczesnoszkolnej edukacji
muzycznej wynika¢ moglyby z potrzeby longitudinalnego wpisania ich w kon-
cepcje Edwina E. Gordona. Wedlug najnowszej propozycji podstaw progra-
mowych ksztalcenia muzycznego dzieci na etapie wczesnoszkolnym cele te
przedstawiajq si¢ nastepujaco:

~— rozwijanie audiacji wstepnej; wykorzystywanie umiejetnosci i ksztattowanie
nowych kompetencji muzycznych dziecka na podstawie inkulturacji, imitacji
i asymilacji w celu rozwijania zdolnosci audiacyjnych;

— optymalizacja warunkéw rozwoju jezyka muzycznego poprzez
rozbudowywanie [stymulowanie — dop. PT] stownika stuchowego
i wykonawczego i budowanie stownika audiacyjnego;

" Tamze, s. 13-33.

1517 Lisiecka, Jak oceniaé by wspiera¢ ucznia?, .Edukacja i Dialog™ 2001, nr 5, za: K. Denek,
Ocenianie uczniowskich posigpéw w nauce, w: Ewaluacja i innowacje w edukacji. red. J. Grze-
siak, PWSZ, Konin 2007, s. 9.



— doskonalenie umiejetnosci wokalnych i instrumentalnych z wykorzysty-
waniem umiejetnosci korzystania z zapisu muzycznego;

— stymulowanie motywacji do Spiewu choralnego, zespotowego muzykowania
instrumentalnego;

— stymulowanie motywacji do muzykowania poprzez celowe organizowanie
sytuacji edukacyjnych ujawniajacych kreatywnosé¢ uczniow'®.

Ewaluacja celdw ksztalcenia muzycznego w klasach [-Il na
podstawie teorii uczenia si¢ muzyki jest nie tyle niezbednym, co autentycznie
warto§ciowym obszarem wielostronnej aktywizacji procesu dydaktyki
muzycznej. Stuszno$¢ wylanianych z niej opinii i rekomendacji nauczycieli,
praktykéw, teoretykow, a takze studentéw nauczania zintegrowanego jest
rzeczywiscie istotnie potwierdzana.

Rozwijanie zdolnosci audiacyjnych (tj. opartych na audiacji),
jako nadrzedny cel, i w zasadzie jedyny przekonujacy do racjonalnosci
pedagogiki gordonowskiej w tym zakresie, okazuje si¢ waznym (i pewnie
wiodacym) wektorem ewaluowania obszaréw wspotczesnej edukacji muzycz-
nej w tym zakresie . Zwiazane jest to z niezbednym stymulowaniem
indywidualnego jezyka muzycznego dziecka, z uwzglednieniem rozwoju
zasobow: fonologii, syntaktyki i semantyki muzycznej oraz optymalizuje
warunki rozumienia dziecku muzyki, je] wartosciowania i ogdlnego poczucia
estetyki'®. Ewaluacja w obszarach celéw ksztalcenia muzycznego jest w moim
osadzie niezbedna, nadal mam bowiem w pamigci mysl K. Denka: znajomosé
istoty celow (...), Swiadomos¢ ich roli w procesie ksztalcenia, uwarunkowan,
rodzajow, a zwla-szcza konstruowania stanowi jeden z elementow wiedzy tych,
ktorzy uczq i wychowujq, a zarazem wazny komponent identyfikacji z za-
wodem nauczycielskim [zaznaczenie PT]".

' E. Zwolifiska. M.M. Gawrytkiewicz. Podstawa programowa nauczania muzyki, s. 19.

"W wielu zainteresowaniach badawczych pedagogow muzyki zwraca si¢ jednoczesnie
szczegdlng uwage na aspekty psychologiczne, pedagogiczne, socjologiczne podejmowanych
problematéw badawczych. Wynika to m.in. z obierania wspdlnych dla nauk spotecznych
paradygmatéw badawczych zorientowanych na spdjnos¢ nauczania i wychowania, rozwdj
osobowosci podmiotu badan i ewaluacj¢ rodzaju nauki humanistycznej jako komplementarnej
wiedzy o cztowieku. Badania nad ksztalceniem muzycznym dziecka i ksztalceniem kadr
nauczycieli sa w ten sposéb inspirowane m.in. przez $wiatowe autorytety w tej dziedzinie, w tym
E.E. Gordona, J.A. Slobode, S. Suzuki, zwracajacych uwage na indywidualno$é przypadku
i hermeneutyczna wihasciwos¢ takich badan edukacyjnych, oryginalno$¢ jezyka muzycznego
i naturalnos$¢ potencjatu muzycznego dziecka oraz inne dyspozycje jego umystu muzycznego.

'8 B. Bonna, Teoretyczne podstawy ksztalcenia i wychowania wedlug koncepcji Edwina
E. Gordona na poziomie przedszkolnym i podstawowym. w: Nowe koncepcje edukacji muzycznej,
red. A. Michalski, Akademia Bydgoska. Bydgoszez 2002. s. 13.

' K. Denek, Ustalanie celow procesu ksztatcenia. w: Niektore zagadnienia optymalizacji
efektow procesu ksztatcenia, red. J. Jakobowski. ..Studia Pedagogiczne”, WSP, Bydgoszcz 1995,
z.20,s. 13.
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Ocena osiggnie¢ muzycznych uczniow

Czym innym jest pomiar osiagnig¢, a czym innym ich ocena. Mierzac
poziom osiagnie¢ wokalnych (motywy tonalno-rytmiczne w réznych skalach
oraz metrum), instrumentalnych (z duza na tym etapie ostroznoscia), czy
ekspresyjno ruchowych, przyszli nauczyciele beda zajmowa¢ si¢ testowaniem
i diagnoza. Jesli jednak intencje nauczyciela wiaza si¢ z podejmowaniem decyzji
na podstawie wynikow takiej diagnozy, mowimy wtedy o ocenie osiagnigc.

Zdolnosci audiacyjne, jako istotny wyznacznik osiagnie¢ ucznidéw, przy
zachowaniu optymalnych warunkow procesu dydaktycznego, moga silnie de-
terminowa¢ pomyslno$¢ edukacji muzycznej ucznia. Zdolnosci audia-
cyjnych nie mozna si¢ jednak w specjalny sposob nauczy¢ (bo o tym $wiad-
czy¢ beda juz osiagniecia). Jest to wazna kwestia, zwlaszcza dla nauczyciela
diagnozujacego predyspozycje muzyczne ucznia. Niejednokrotnie nauczyciele
cheae oceni¢ potencjat zdolnosci muzycznych dziecka postuguja si¢, w moim
przekonaniu, co najmniej nieadekwatnymi lub po prostu btednymi przestan-
kami, testujac nie zdolnosci muzyczne a juz osiagniecia. Wtedy styszy sie
polecenia powtdrzenia lub dokonczenia (improwizowanie) melodii, rytmu. To
sa przeciez juz osiagnigcia muzyczne, do ktérych ksztattowania jest potrzebny
nauczyciel. Nierozsadne jest wigc wymaganie od dziecka, by sprawnie wyka-
zywato si¢ nimi jeszcze przed podjeciem ksztatcenia.

Wazne jest rowniez, aby w trafnej diagnozie predyspozycji, w tym zdol-
nosci muzycznych i upodoban do form muzykowania, w miarg potrzeb i mozli-
wosci szybko wskazag, ile mali uczniowie moga dzigki nim osiagnaé¢ w proce-
sie uczenia si¢ muzyki. Dopiero wtedy wynikiem takiego uczenia si¢ beda spe-
cyficzne umiejetnosci muzyczne interpretowane jako osiagnigcia muzycz-
ne. Kompetencje nauczyciela edukacji weczesnoszkolnej musza jednak by¢ na
tyle wystarczajace, aby zapewni¢ swobode wyboru szerokich mozliwosci
oddziatywan adekwatnych do mozliwosci i indywidualnych potrzeb ucznia.
W tym mocno wyczuwa si¢ potrzebe indywidualizacji ksztalcenia dzieci
w wieku wezesnoszkolnym w zakresie tresci muzycznych.

Osiggnigcia muzyczne ucznidow powinny wynikaé¢ ze sprawno-
$ci 1 jakosci audiowania (slyszenia, rozumienia i antycypowania wewng-
trznego muzyki). Ogniskowacé si¢ wiec beda wokol umiejetnosci wewnetrznego
styszenia oraz rozumienia znanej i nieznanej muzyki, nawet wtedy, kiedy
dzwiek nie jest fizyczny, badZ jeszcze nie byt obecny. Prowadzac ze
studentami edukacji wczesnoszkolnej zajecia metodyczne zwracam szczegdlng
uwage na dwa obszary osiagnig¢ przysztych uczniéw: w zakresie tresci
czynno$ciowo (instrumentalnie)-praktycznych, w zakresie ksztatto-
wania pojeé, wyobrazen dzwiekowych oraz rozumienia symboli
muzycznych. W tych dwoch zakresach nalezy podda¢ ewaluacji szcze-
gbélowe tresci ksztalcenia tak, by przyszli nauczyciele mogli konstruowac
optymalne warunki dla rozwoju muzycznych osiagnie¢ ucznidow wg indywi-



dualnych réznic w potencjale rozwijajacych si¢ jeszcze zdolnosci muzycznych.
Za E. Zwolifiska i M. Gawrylkiewicz® warto przyjrzeé¢ sie doktadnie propo-
nowanym szczegotowym tresciom muzycznym, ktérych wpisanie w ksztatce-
nie zintegrowane na etapie III (tabela 1) okazuje si¢ wartoSciowym
uzupetnieniem, czy nawet uporzadkowaniem ewaluacyjnych dziatan nauczy-
ciela w tym zakresie. Proponowane w oparciu o pedagogike gordonowska
tresci szczegdlowe pozwalaja obserwowaé konkretne osiagniecia muzyczne
uczniow, ktére w swietle roznych wskaznikow okazaé si¢ moga mozliwe do
operacjonalizacji. Wazna jest wiec w ksztalceniu muzycznym studentow
edukacji wezesnoszkolnej potrzeba umiejetnosci operacjonalizowania nie tylko
celow, ale tez wyraznego uspodjnienia obszarow badanych osiagnigé uczniow
i mozliwych do obserwacji ich wskaznikow. Kazde przetozenie z teoretycz-
nego jezyka abstrakeji na jezyk mozliwych do obserwacji analiz jest, jak sadzg,
niezbednym zadaniem wynikajacym z audiacyjnych kontekstéw ewaluacji
w obszarach ksztalcenia muzycznego. Szczegdtowe tresci poddane audiacyj-
nym kontekstom ewaluacji za E. Zwolinska i M. Gawrytkiewicz przedstawio-
no tabeli 2.

[stotnie wazne jest ponadto, by nauke $piewu i gry na instrumentach
muzycznych projektowac i realizowa¢ wedlug indywidualnych réznic ucznidw
w zakresie poziomu zdolno$ci muzycznych (tonalnych i rytmicznych), a nie
tylko w odniesieniu do zaobserwowanych na biezaco osiagnie¢ uczniow.

Teoria E.E. Gordona jest skierowana przede wszystkim do
nauczycieli. Wskazuje wazne zadanie przed tymi, ktorzy od najmiodszych
lat moga i chea prawidlowo rozwija¢ muzycznie dziecko. Ewaluacja celow
i tresci, a juz przede wszystkim form weczesnoszkolnej edukacji muzycznej
ucznidw, bedzie tym czynnikiem, ktéry najbardziej powinien stymulowa¢d
motywacje przysztych nauczycieli w zakresie poszukiwania edukacyjnej ade-
kwatnosci swoich dziatan. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej realizujac
tresci muzyczne nie moga pozwoli¢ sobie na jakiekolwiek zaniedbania wynika-
jace z ich niewiedzy, czy innych brakéow w zdobytym wyksztatceniu muzycz-
nym. Edukacja muzyczna poniosta zbyt wiele strat i dzi§ wiadomo, ze stan
umuzykalnienia spoleczenstwa polskiego wynika m.in. z pobieznie i niejed-
nokrotnie ,,przy okazji” realizowanej edukacji muzycznej dzieci juz na etapie
wezesnoszkolnym.

Diagnoza, pomiar i ocena tej osiggnig¢ muzycznych dzieci musi obej-
mowa¢, zdaniem E. Zwolinskiej, trzy wazne zasady, o ktorej przyszli nau-
czyciele ksztalcenia zintegrowanego nie moga w zaden sposéb zapomnie¢:

— aktywno$¢, zgodnie z ktéra uczniowie wykorzystaja swoje wrodzone zdol-
nosci muzyczne (audiacyjne),
— motywacja wewngtrzna, aktywno$¢ wlasna i zadowolenie z postepow,

2 Tamze, s. 13-36.




— nastepstwo faz, tj. kolejno$¢ zachowania sekwencji w ksztalceniu muzycz-
nym, na poziomie roznicowania i wnioskowania®'.

Tabela 2. Tresci ksztalcenia w oparciu o sekwencyjna teorig uczenia sig
muzyki E.E. Gordona™

Rozwijanie audiacji czyli my$lenia muzycznego

ETAP III:
nauczanie formalne ksztalcenie zintegrowane

Pierwszy cel ksztalcenia:
rozwijanie muzykalnosci poprzez kontynuacje
faz inkulturacji muzycznej, imitacji i asymilacji

Zakres tresci czynnosciowo Zakres ksztaltowania, poje¢, wyobrazen,
(instrumentalnie)-praktycznych rozumienia teoretycznego i symboli
muzycznych
bas warstwa audiacyjne przetwarzanie
rozréznianie struktur - - X
: melodyczno- | i wykonywanie motywéw
melorytmicznych : : :
rytmiczna tonalnych i rytmicznych
kojarzenie i faczenie czytanie muzyki:
_ . | poznanych struktur $piewanie z nut motywow
réznicowanie f warstwa . .
(fonemdéw muz., syntaksy, audiowania dzwigkowych w parciu
. . . . 23
semantyki muz.) notaci o solmizacje relacyjng™
czytanie muzyki ze : . : ; s
i P muzycznej zapisywanie audiowanej
Swiadomoscig kontekstu ;
¢ muzyki
harmonicznego
wrazliwosé
i . i postugiwanie si
$piewanie piosenek et
i warstwa wyobrazeniami brzmienia
i prostych form - . .
1 brzmieniowa | instrumentow
wielogtosowych .
muzycznych (orkiestry
; symfonicznej
odtwarzanie S ; L o 1) ;
realizacja form muzyczno analiza form | znajomo$¢ budowy dwu- i
ruchowych muzycznych | trzyczesciowej piosenek,
gra na instrumentach i budowy ronda, wariacji
szkolnych prostych wybranych
motywdéw, melodii utworéw
i rytmow muzycznych

2V E. Zwolinska, Zarys problematyki podejmowanej w badaniach wtasnych, w: Pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna, red. E. Stucki, E. Filipiak, .,Studia Pedagogiczne”, Wyd. WSP,
Bydgoszcz 1997, s. 229.

> Por. E.A. Zwolinska, M.M. Gawrylkiewicz, Podstawa programowa nauczania muzyki
wedlug teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona, s. 19.

= Zob. takze: M. Suswitto, Psychopedagogiczne uwarunkowania wezesnej edukacji

muzycznej. Wyd. UWM, Olsztyn 2001, s. 205.




wykonywanie wariacji
(wokalnej, instrumentalnej)
z uwzglednieniem progresji
w réznych skalach i metrum
realizacja technik:
frazowania, dynamiki,
tworzenie agogiki ze §wiadomoscia
kontekstu harmonicznego
elementy improwizowania
wokalnego lub
instrumentalnego ze
$wiadomoscia kontekstu
harmonicznego

Za E.E. Gordonem w ocenianiu efektow ksztattowanych kompetencji
muzycznych proponuje sie dwa rodzaje stopni — idiograficzne i nor-
matywne ** . Ocena idiograficzna dostarczy wiedzy o aktualnych
osiagnigciach dziecka w ksztattowanych przez siebie kompetencjach
muzycznych, ale dodatkowo jest ona weryfikowana w kontekscie jego
indywidualnych zdolnosci i wezesniejszych osiagnigc.

W przypadku oceny normatywnej kompetencji muzycznych dziecka,
dokonujemy pordwnywania uzyskanych wskaznikow z wynikami innych
dzieci w okre$lonej grupie. Stosowanie dwu rodzajow stopni: idiograficznych
1 normatywnych pozwala na uzyskanie petniejszej wiedzy o przedmiocie oce-
ny, zachowujac autonomiczno$¢ rozwoju muzycznego podmiotu, a ocenie
zwigksza wartos¢ obiektywna.

Zadania, jakie sta¢ beda lub juz teraz stojg przed oceniajacymi
osiagnigcia muzyczne ucznidw studentami edukacji wczesnoszkolnej, sa bar-
dzo trudne. Jak bowiem trafnie zmierzy¢ i ocenia¢ osiagniecia uczniow w ob-
szarach niewymiernej, niemianowanej przeciez do konca aktywnosci muzycz-
nej (czy w ogole aktywnosei estetycznej w ramach sztuk muzycznych czy
plastycznych). W tej trudnej powinnosci studenci i przyszli nauczyciele sa za-
checani do wspomagania sig¢ obiektywna pomoca, tj. warsztatem metodyczno-
empirycznym E.E. Gordona. Mowa o stosowanych przez wielu zwolennikow
jego teorii testach zdolnosci muzycznych (bedacych mekledy takze tes-
tami osiagnie¢ muzycznych) oraz skalach szacunkowych® oceny osiggnige
muzycznych dzieci”

2 E.E. Gordon, R.F. Grunow, Metodologia badar naukowych w dziedzinie wychowania
muzycznego, W: Podstawy teorii uczenia sie muzyki wedtug Edwina E. Gordona., s. 270, 271.

% Por. E.E. Gordon, Rating Scales and Their Uses for Measuring and Evaluating Achievment
in Music Performance, GIA Publications, Inc. Chicago 2002, s. 15 —19.

% Autor niniejszego tekstu uczestniczyl w prowadzonym osobiscie przez E.E. Gordona
seminarium naukowym — specjalnie po$wigconym stosowaniu i konstruowaniu specjalistycznych
skal szacunkowych w celu diagnozowania i oceny osiagnig¢ muzycznych uczniow.
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W kazdej dyskusji prowadzonej nad problematyka ewaluacji pomiaru
i oceniania osiagni¢¢ dzieci w zakresie ich ksztatcenia muzycznego przywotuje
sobie nadzwyczaj madra rade K. Denka. Méwimy wtedy bowiem o osia-
gnieciach dziecka — podmiotu szkolnej edukacji, czy jak pisze [. Wojnar — owej
niepowtarzalnej tkanki ludzkiej” i wtedy kazda policyjna procedura®™ nie
zdaje, bo i nie moze w peli zdaé, egzaminu. Humanistyczna edukacja
przysztosci eksponuje osobe wychowanka, jego indywidualne kompetencie,
moralne, spoleczne™. W tym réwniez powinna wyrazié sie podmiotowa indy-
widualno$¢ oceniania, ktorego gldwnym celem, obok okreslenia postepow
ucznia wobec standardéw, jest takze diagnozowanie ich rozwoju, rozpozna-
wanie indywidualnych uzdolnien, zainteresowan, predyspozycji i trudnosci.
Nie jest zwyklym komunatem poglad K. Denka, ze w diagnozie, kontroli
i ocenie osiagnie¢ uczniéw [w tym osiagnie¢ muzycznych — dop. PT], poza
technika znajduja si¢ elementy sztuki, w ktorej wazna role odgrywa osobowosé
nauczyciela, jego talent, intuicja i doswiadczenie®'.

GTML w Polsce — rekomendacje

Uczestniczac w zajeciach praktycznych studentow edukacji wczesno-
szkolnej, kiedy musza podejmowaé si¢ zadan ksztalcenia zintegrowanego
w aktualnych warunkach szkoly podstawowej, nie bez watpliwosci i stusznych
obaw, probuje okresla¢ jakos¢ edukacji muzycznej na tym etapie. Niestety,
trudno mi niejednokrotnie oprze¢ si¢ wrazeniu, ze znaczna grupa aktywnych
juz nauczycieli ksztalcenia zintegrowanego stosuje roéznego rodzaju zabiegi
(aby inaczej nie nazwaé¢ ,sztuczki”) skierowane w intencjach na
usprawiedliwiona 1 obiektywna, ich zdaniem, pobiezng realizacje tresci
muzycznych.  Ksztalcenie  zintegrowane nie moze by¢é  przeciez
usprawiedliwieniem pomijania powinnosci nauczyciela ~ w zakresie realizacji
tresci muzycznych czy artystycznych. Przeciez w tym wieku ksztattujg sig
kompetencje muzyczne dzieci, a cata efektywnos$é¢ edukacji szkolnej zalezy
wlasnie, jak napisal K. Denek, od jej jakosci na poziomie
wezesnoszkolnym™. Przygotowanie muzyczne nauczycieli oraz ich spraw-
nos¢ postugiwania si¢ glosem, instrumentem czy podstawowa wiedza muzycz-
ng stanowia razem i z osobna najpowazniejszy determinant ,,ukrytego oporu”
przysztych nauczycieli do realizacji tresci muzycznych. To jednak nie moze
by¢ usprawiedliwienie dla tych, ktorzy za jakos¢ tej edukacji odpowiadaja.

7 Pedagodzy o sobie i pedagogice. red. A. Bogaj. S.M. Kwiatkowski. Warszawa 2003. s. 26.

# K. Denek, Ocenianie uczniowskich postepow w nauce, w: Ewaluacja i innowacje w edu-
kacji, s. 12.

1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Zak, Warszawa 2000, s. 44.

30 K. Denek, Ocenianie uczniowskich postepow w nauce, s. 10.

3! Tamze, s. 14.

32 K. Denek. O nowy ksztalt edukacji, s. 205



Wielka inspiracja dla nauczycieli podejmujacych badania edukacyjne
w tym zakresie jest naukowa i metodyczna dziatalnos¢ Polskiego Towarzystwa
Edwina E. Gordona. Od roku powstania PT EEG, tj. 1996 r., dziatalnos¢
towarzystwa niezmiennie ogniskuje si¢ wokdt najwazniejszych problemow,
gldwnie wezesnej edukacji muzycznej, 1 jest skierowana przede wszystkim do
nauczycieli i studentéw kierunkow nauczycielskich. Podejmowane przez PT
EEG problemy sa wazne i, niestety, nadal aktualne. Stad edukacyjna
dziatalnos¢ PT EEG ponad to, ze promujac jedna z wielu przeciez teorii
wpisuje sie w typowa dla wspotezesnej pedagogiki heterogeniczng wiasciwosé
dyskursu o edukacji (w tym edukacji muzycznej), to konsekwentnie dazy do
rekonstrukcji, adekwatnej dla wspélezesnej szkoty ogdlnoksztatcacej, jakosci
muzycznego edukowania. Jako$¢ taka, juz w zatozeniu samego E.E. Gordona,
wymaga od wszystkich przekonanych zwolennikéw jego teorii ciaglego
i krytycznego rozeznawania tego co wiasne, stuszne i1 edukacyjnie adekwatne.

Jest to wyzwanie trudne, a to przede wszystkim z punktu widzenia
wyjsciowej i mozliwej do przyjecia interpretacji pojecia jakosci. Samo bo-
wiem pojecie jakosci (tu: jakosci edukacji muzycznej), jako zbior przymiotow
charakteryzujqcych proces nauczania i uczenia sie™ jest kategoria na tyle
0g6Ing (i rozpostarta na antypodach, gdzies pomigdzy absolutna, idealistyczng
a realnie istniejaca i mierzalna wlasciwoscia), ze zasadnie i ostroznie zarazem
jest przyja¢ w tym zakresie uposredniony poglad K. Denka o jakosci jako
kategorii abstrakcyjnej®*. Poszukiwana w ten sposéb jako$é wczesnej
edukacji muzyczne,j choé sama bezposrednio niemierzalna, to jednak daje
si¢ opisywac i ilosciowo wyznacza¢ jako wynikowe natezenie oddzialujqcych na
niq najistotniejszych czynnikow [predyktoréw — dop. PT]*. Stad tez wielki
nacisk na teoretyczno-empiryczne aspekty analizy istoty predyktorow
osiagnig¢ muzycznych w gordonowskiej pedagogice muzycznej. Oto jedna z
najwazniejszych propozycji teorii audiacji skierowana do przysztych nau-
czycieli, w tym nauczycieli ksztalcenia zintegrowanego.

Badania takie, skadinad w jeszcze nieprzekonanej do konca polskiej
pedagogice muzycznej, staly si¢ przedmiotem pierwszych istotnych doniesien
polskich badaczy™®. Badania edukacyjne cztonkéw PT EEG, wspierane mery-

3 K. Denek. Efektywnosé edukacyi szkolnej, s. 99.

3% Tamze, s. 99.

% Tamze. s. 99.

¢ Badania nad natura zdolnosci muzycznych jako predyktoréw osiagnie¢ muzycznych
uczniow podjeli: B. Kaminska. E. Zwolinska. M. Suswitto. M. Bogdan. H. Kotarska. K. Mikla-
szewski, A. Biatkowski, B. Bonna. Wielokrotnie w dyskusji powraca problem dajacego swoje
konsekwencje rozdzielenia edukacji muzycznej matych dzieci w szkolnictwie ogolno-
ksztatcacym (w tym nauczaniu wezesnoszkolnym) i formalnej edukacji muzycznej w wyspecjali-
zowanych szkotach muzycznych (podstawowych, srednich). W moim przekonaniu nalezy
z autentyczng troska mysle¢ nie tyle o edukacji w szkotach muzycznych (gdzie tylko waska
grupg szczegoblnie uzdolnionych muzycznie dzieci obejmuje si¢ ksztalceniem muzycznym),
a podja¢ wymierny trud ustalania optymalnych warunkéw ewaluacji w obszarach wiasnie




torycznie przez polskich profesordw, trafnie wpisuja si¢ w potrzeby polskiej
szkoly i na nowo podejmuja problematy natury predyktoréow osiagnigeé mu-
zycznych z analiza ich wspotzaleznosci wlacznie.

Podsumowanie

M. Suswilto podkresla, ze to co si¢ dzieje w szkole, w znacznej mierze
zalezy od nauczyciela i jego kompetencji muzycznych i pedagogicznych. Ich
niezbedne ksztaltowanie odbywa sie juz w toku studidw nauczycielskich. Jak
sie okazuje, przygotowanie nauczycieli wczesnej edukacji muzycznej w tym
zakresie pozostawia wiele do zyczenia’ . Wyniki badan M. Suswitlo wskazaty,
ze jest to bardzo zaniedbany obszar edukacji nauczycielskiej*®. Sytuacje na
pewno moga poprawi¢ konstruktywne propozycje w zakresie specjalistycznych
tresci zawodowych muzycznego ksztalcenia nauczycieli. Zawieraja je opraco-
wane przez E.A. Zwolinska 1 M.M. Gawrytkiewicz Podstawy programowe
nauczania muzyki wedlug Edwina E. Gordona™.

Celem niniejszego tekstu nie jest wskazanie niepodwazalnych zalet
jedynego gordonowskiego punktu widzenia. Wielo$¢ opinii, czesto
dyskutujacych ze soba i komplementarnych wzgledem siebie teorii jest
wilasciwoscia wspolczesnej pedagogiki, takze pedagogiki muzycznej. Jednak
w perspektywie zorientowanego w GTML, cho¢ krytycznego przy tym ogladu
badanej rzeczywistosci empirycznej*’, nie sposob przecenié¢ wszystkich tych
waloréw, dla ktérych po prostu warto podja¢ probe ponownego rozwazenia
»dydaktycznej optacalnosci” ewaluacji w tym kontekscie.

Préobe te podja¢ moze kazdy, a na pewno ci, od ktorych wspotpracy
powodzenie koniecznych zmian w reformowanym systemie edukacji zalezy*'.
O to z pewnoscia upomni si¢ kiedys wolna i spontaniczna natura dziecka.

ogdlnoksztalcacych szkét podstawowych. Jak wskazuje doswiadczenie, to tam uczy sig
wiekszos¢ dzieci, z ktorej wywodzg sie potencjalni kandydaci do zawodu nauczycielskiego,
w tym edukacji weczesnoszkolnej. Trudno wtedy przyjac, ze realizowana pobieznie. rzec mozna,
przy okazji, przez nieprzygotowanych nalezycie nauczycieli ksztalcenia zintegrowanego
edukacja muzyczna bedzie dla potencjalnych przysztych kandydatow jakimkolwiek wzorem czy
trafnym odwotaniem do artystycznych powinnosci wzgledem ucznia.

37 M. Suswilto, Psychopedagogiczne uwarunkowania wezesnej edukacji muzycznej, s. 203.

3% Tamze, s. 205.

3 Por. E.A. Zwolinska, M.M. Gawrylkiewicz, Podstawy programowe nauczania muzyki
wedtug Edwina E. Gordona.

° 0 badaniach wiasnych nad problematyka gléwnych predyktoréw w muzycznym ksztatceniu
instrumentalnym w s$wietle metodologiczno-teoretycznych zalozen teorii uczenia si¢ muzyki
E.E. Gordona pisatem wiecej w innych pracach. Zob. P. Trzos, Problematyka indywidualnych
preferencji barwy instrumentalnej w Swietle pedagogiki muzycznej E.E. Gordona, w: ,,Studia
Pedagogiczno-Artystyczne™ t. 4, red. M. Walczak, WPA UAM, Poznan-Kalisz 2004, s. 355-357.

1], Grzesiak, Pewnos¢ wiedzy i samodzielnosé dziatania w procedurze oceniania studenta
w uczelni, [w:] J. Grzesiak (red.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Ocenianie skutecznosci
ksztatcenia w szkole wyzszej, PWSZ, Konin 2006, s. 31.
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Stowa kluczowe: ewaluacja, audiacja, wczesnoszkolna edukacja muzyczna, nauczyciel

Streszczenie

W dobie ,,edukacji otwartej na zmiany”’szczegdlng uwage zwracaja kwestie ewaluacji
w obszarach wczesnoszkolnej edukacji muzycznej dziecka. Wiele problemoéw, z kto-
rymi przyszto si¢ zmagac, jest waznych i weciaz aktualnych. Jednym z nich jest problem
doskonalenia istniejacej i ksztatlcenia nowej kadry nauczycielskiej na specjalnosci:
edukacja wczesnoszkolna.

Tekst jest proba okreslenia obszarow ewaluacji z uwzglednieniem kontekstu jednej
z najbardziej wspotczesnych Teorii Uczenia si¢ Muzyki E.E.Gordona. Kluczowa
kategoria ogniskujaca wzgledem siebie catos¢ edukacyjnych dziatan nauczyciela jest
audiacja. Rozwdj audiacji, jako mys$lenia muzycznego dziecka powinno by¢ w cen-
trum zainteresowania przysztych nauczycieli, co stanowi¢ bedzie realng wartos¢
obszaréw ewaluacji w tym zakresie. To jest intencja skierowana dla wszystkich tych,
ktorym los powszechnej edukacji muzycznej dziecka jest naprawde bliski.

Key words: evaluation, audiation, teacher, musical early school education

Summary

At the time of "education opened to changes", issues of evaluation of child in the areas
of musical early school education seem to be matters of special importance. Teachers
have to wrestle with a number of important problems that are still relevant today. One
of them is the issue of improvement existing as well as future teaching staff of early
school education.

The paper aimes at providing a detailed description of evaluation fields taking into
consideration one of the most crucial theories: Theory of Music Learning created by
E.E. Gordon. According to that, audiation is the most prominent category that focuses
the whole educational activities taken by teachers. Audiation development, as a form of
musical thinking of a child, has to be the centre of attention of all future teachers that
should constitute a genuine value of evaluation aspects in this range. This intention is
directed to all the parties for whom the situation of universal musical education of child
is actually very close.
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