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TEKST SPECJALISTYCZNY JAKO PODSTAWA KSZTAETOWANIA
UMIEJETNOSCI I NAWYKOW KOMUNIKACJI NAUKOWEJ

W nauczaniu jgzk6w obcych giéwna rolg odgrywa tekst obcojezyczny, ki6ry stanowi
wzorzec uzycia danego je¢zyka do celéw komunikacji, wskazuje spos6b celowej organizacji
Srodkéw gramatycznych, leksykalnych i stylistycznych podporzadkowanych regulom werbal-
nego wyrazenia okre$lonych intencji komunikacyjnych. Réwnocze$nie stanowi on Zrédio
informacji dotyczgcej zycia, pracy, zwyczajow, zjawisk kulturowych narodu, kt6rego jezyk
przyswajaja uczacy si¢. Tekst stanowi¢ winien réwniez Zrédlo inspiracji wszelkiego rodzaju
Gwiczen zar6wno jezykowych, jak i komunikacyjnych. Dlatego tez dob6r tekstéw do celéw
nauczania jgzkéw obcych byl jest jednym z giéwnych zadan autoréw podrecznik6w, skryptow,
materialéw pomocniczych, a takze samych nauczycieli jgzkéw obcych.

Obecnie, kiedy komunikatywne ukierunkowanie metodyki nauczania jezykGw stato
si¢ nie tylko faktem, ale i jedna z giéwnych jej zasad zmierzajacych do uaktywnienia ucznia, do
uczynienia go podmiotem, czyli wspéliwdrca jego wiasnego sukcesu w dziedzinie przyswajania
jezyka, dobor tekstow do cel6w nauczania powinien by¢ jeszcze bardziej przemyslany.

Sposréd znanych ogélnie cech, jakimi powinien odznaczac sie tekst obcojezyczny,
chciatabym podkresli¢ dwie: 1) zdolno$¢ tekstu do “prowokowania” aktywnosci ucznia, 2)
dostgpno$¢. Dotyczy to réznego rodzaju tekstéw stosowanych na wszystkich szczeblach
nauczania.

O doborze tekstéw stuzacych ksztattowaniu umiejgtnosci i nawykéw komunikacji
jeézykowej w ramach takich sfer jak bytowa, kulturowa, rozrywkowa, sfera rodziny, czesciowo
nawet prawna napisano juz dosy¢ sporol. Na uwage zastuguja migdzy innymi prace M.
Olechnowicza dotyczace doboru i adaptacji tekstéw rosyjskich wartosciowych pod wzgledem
jézykowym, a takze infonnaqrjnymz. Prace te dotycza przede wszystkim nauczania jezyka
rosyjskiego w szkolach podstawowych i $rednich.

Uwaga glottodydaktykéw i lingwistéw od pewnego czasu skierowana jest réwniez
na dobor tekstow specjalistycznych stanowigcych podstawe ksztaltowania umiejgtnosci i na-
wykéw komunikacji zawodowej, w pewnym stopniu réwniez i naukowej.

Jesli chodzi 0 nauczanie jgzyka rosyjskiego filologéw rusycystéw (mam tu na mysli
przedmiot praktyczna nauka jezyka), to do niedawna jego cele w wigkszosci pokrywaly sig z
celami nauczania tego j¢zyka na nizszych szczeblach, oczywiscie w duzo szerszym zakresie. W
Zwiazku z tym wymagania dotyczace doboru tekstéw do celéw nauczania byly zblizone do
wymagan wymienionych wyzej. Oczywiscie powinny one byly odpowiada¢ wyzszemu poziomo-
wi wladania jezykiem rosyjskim. Korzystano wigc z oryginalnych tekstow literackich przewaz-
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nie o charakterze bytowym, jak réwniez z tekstéw preparowanych, za$ na starszych latach
siggano po teksty literatury pigknej, zwlaszcza wspolczesnej, teksty z prasy, periodykéw
literaturoznawczych, jezykoznawczych, rzadziej glottodydaktycznych. Nie bylo to jednak celo-
we, zorganizowane wykorzystywanie tekstu specjalistycznego do ksztaitowania umiejgtnosci i
nawyk6éw komunikacji naukowej. Dzialo si¢ tak dlatego, ze autorzy programu praktycznej
nauki jezyka nie uwzglednili tej sfery komunikacji jezykowej ani potrzeb studenta w tym
zakresie, nie sprecyzowali wiec wymagan dotyczacych ksztaltowania umiejgtnosci i nawykow
niezbednych w tej dziedzinie.

Tego rodzaju zaniedbanie dawalo o sobie zna¢ szczeg6lnie w czasie seminarium
magisterskiego. Studenci, stosunkowo swobodnie wiadajacy jezykiem na plaszczyZnie innych
sfer komunikacji jezykowej, tu okazywalisig prawie bezradni. Sposréd wielu zaobserwowanych
brakéw wymieni¢ chociazby dwa:

1) brak umiejetnosci transformacji na plaszczyzng komunikacji naukowej przyswo-
jonych wczesniej modeli jezykowych oznaczajacych np. oceng, cel, przyczyng, skutek, potwier-
dzenie, zaprzeczenie, watpliwosci itp.,

2) brak umiejetnosci ich uzycia w kollokacjach charakterystycznych dla stylu nauko-
wcgo3.

Obecnie obowiazujacy program praktycznej nauki jezyka rosyjskiego wychodzi
naprzeciw komunikacyjnym potrzebom student6w starszych lat filologii rosyjskiej. Zwraca
bowiem uwage na takie zadania komunikacyjne jak postawienie problemu i jego uzasadnienie,
ocena, rekomendacja, powolywanie si¢ na czyjas opinig, na przedméwee, na jakis fakt, uzasad-
nianie celu wypowiedzi (III rok). Na roku IV i V dziat “Gramatyka” podporzadkowany jest
ksztaltowaniu umiejetnosci i nawykéw komunikacji naukowej, za$ w dziale “leksyka”™ jest
mowa o wprowadzaniu slownictwa terminologicznego z dziedziny jezykoznawstwa, literaturo-
znawstwa, glottodydaktyki oraz o uzyciu jednostek leksykalnych jezyka og6lnego w kolloka-
cjach charakterystycznych dla subjezyka nauki. WyraZnie okreslone sa rowniez umiejgtnosci,
jakie powinien opanowac student, a mianowicie, napisac sprawozdanie, zredagowac opis,
recenzje, esej, rozprawke, za$ celem ostatecznym winno by¢ napisanie pracy magisterskiej.

Sprébujmy teraz zastanowi¢ sig nad specyfika komunikowania sig w sferze nauki.
Ot6z, z jednej strony, komunikacja naukowa posiada szereg cech wspélnych ze sposobami
porozumiewania sig wogo6le. I tubowiem chodzio to, aby cos zakomunikowac, co$ potwierdzic,
czemus zaprzeczy¢, stwierdzi¢ obecnos$¢ lub nieobecnos$¢ czegos, por6wnac jeden przedmiot z
drugim, poda¢ w watpliwos$¢ sady innych, wyrazi€ i uzasadni¢ przyczng, skutek, cel itp. I te
wla¢nie uniwersalne cechy, jak sadzili niekt6rzy lingwisci i glottodydaktycy, powinny by¢
automatycznie przeniesione na ptaszczyzng komunikacji naukowej. Badania wykazaly, ze tak
jednak nie jest, ze nie wystarczy dokonanie prostej transformacji przyswojonych wczesnie]
modeli jgzykowych oraz umiejetnosci ich uzycia w sfere komunikacji naukowej, poniewaz ten
rodzaj komunikacji posiada swoja specyfike, odznaczasi¢ jej tylko wiasciwymi cechami. Chodzi
0 to, ze W tej sferze komunikacyjnej $rodki jezykowe wymagaja specjalnej organizacji, 0czysz-
czenia ich od wszelkich elementéw zbednych, starannego ich doboru do budowy aktéw
komunikacji $ciSle-adekwatnych do wyrazanego zjawiska rzeczywistosci pozajezykowej.
wlaénie to przysparza studentom wiele trudnosci. Problemy wylaniajg sig réwniez przy wpro-
wadzeniu do jezyka nauki takich jednostek jezyka ogdlnego, ktdére w nowych kollokacjach albo



149

tracq swoje pierwotne znaczenie, np. nyTh, CHIa (MOPSAKOBBIE YHCIUTENbHBIE 00pa3yloTcs
nytem npubassienus...) lub ktérych semantyka ulega ostabieniu. Likwidacja wymienionych
wyzej brakéw jest trudniejsza niz mogloby si¢ wydawa¢, poniewaz nie jest mozliwa prosta
transformacja materiatu j¢zykowego funkcjonujacego w innych sferach komunikacji jezykowej
w sfere nauki. Nasuwa sig¢ wigc pytanie, jakie czynniki determinuja rodzaje i styl komunikacji
na tej plaszczyzZnie. Sposr6d wielu z nich, moim zdaniem, na uwage zastuguja dwa. Pierwszy to
specyficzna sytuacja powstawania aktu komunikacyjnego, drugi - norma jgzyka (subjezyka)
nauki.

Aby powstat akt komunikacji, musi pojawic si¢ to, 0 czym chcemy powiedzie¢, czyli
temat. Poniewaz zawsze dotyczy on okre§lonej dyscypliny naukowej, to, jak podkresla S. Gajda,
ma charakter stylotwérczy"‘. Ten zwigzek z danym typem specjalnosci naukowej, z kolei,
warunkuje sposob jego ujgcia, np. bardziej lub mniej abstrakcyjny, bardziej lub mniej petny
itd. Zas$ ujecie tematu okreslajg cele, np. informacyjno-teoretyczny, informacyjno-praktyczny,
czy w og6le praktyczny, w zaleznosci od tego, jaki jest status odbiorcéw tematu, ich stosunek
do aktu komunikacji, ich spos6b odbioru.

Nie bez znaczenia jest rowniez kanal, jakim przekazywana bedzie informacja nauko-
wa (przekaz ustny, pisemny, Czy tez przy pomocy Srodkéw technicznych itp.), a takze warunki,
czas trwania komunikacji, miejsce, np. referat na konferencji, komunikat, udziat w dyskusji, w
seminarium naukowym czy seminarium magisterskim.

Jesli zas chodzi 0 norme jezyka nauki, to jest to zjawisko zlozone, wieloaspektowe,
uwarunkowane w duzej mierze stopniem abstrakcyjnosci danej dyscypliny naukowej, chociaz
wystepuja w nim réwniez cechy jezyka ogblnego znajdujace swoje odzwierciedlenie we wszy-
stkich rodzajach tekstéw naukowych. Sposréd wielu cech wymienig tylko te, ktére powinny
wystepowac w tekstach ¢wiczebnych przeznaczonych do wykorzystania w audytorium lub do
pracy samodzielnej student6w. Naleza do nich: abstrakcyjnos¢, nieemocjonalnosc, logicznos,
bezosobowos$¢, obiektywnos$¢, lakonicznos¢, jasnosc.

Juz chocby z tego krotkiego przegladu warunkéw powstawania komunikacji nauko-
wej oraz obowiazujacych norm jezvka nauki wynika, ze student nie moze dokona¢ prostej
transformacji przyswojonych wczesniej Srodkow jezykowych w sferg komunikacji naukowej,
Ze trzeba go tego nauczyé, tym bardziej, ze Srodki jezykowe uzyte w tej sferze wymagaja
szczegOlnej organizacji.

Jak juz podkreslilam wyzej, podstawowa rolg¢ w nauczaniu jgzykéw obcych speinia
tekst. Jego wykorzystanie w ksztattowaniu umiejetnosci i nawykéw komunikowania sie wsferze
nauki ma réwniez znaczenie zasadnicze.

W niniejszym artykule chcialabym om6wic dwa wazne, moim zdaniem, zagadnienia
zwiagzane z wykorzystaniem tekstu naukowego jako wzorca komunikacji w omawianej sferze.
Pierwsze dotyczy¢ bedzie wymagan, jakie powinny by¢ speinione przy doborze tekstow spe-
cjalistycznych do celéw dydaktycznych, drugie - metodyki pracy z tekstem naukowym.

Pragne tu jeszcze raz podkresli¢, ze komunikacja w sferze nauki posiada specyficzne
cechy wynikajace z okres$lonego zapotrzebowania uczestnikéw komunikacji. Obowiazuja tez
pewne formy wypowiedzi, np. pisemna, ustna, monologowa, dialogowa, jednak z przewaga
monologu w postaci pisanej. Jesli za$ chodzi o wypowiedZ pisemna, to moze ona mie¢ postac
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streszczenia, komunikatu, sprawozdania, referatu, opisu, hipotezy, objasniania, dowodzenia,
zgodnie z potrzebami komunikacyjnymi autoréw wypowiedzi, tj. tekstow oraz ich odbiorcow.

Poniewaz kazda z wymienionych wyzej form komunikacji naukowej wymaga osob-
nego omGéwienia, a szczuple ramy artykuiu nie pozwalaja na zrealizowanie tych wymagan,
chciatabym skoncentrowa¢ si¢ na jednej tylko formie, mianowicie, na monologowym tekscie
pisanym i jego podstawowych rodzajach takich jak opis, rozprawka, dowodzenie. Na forme i
rodzaje tekstéw chcg spojrze¢ jako na wzorce wykorzystywane do cel6w dydaktycznych.

Tekst specjalistyczny jest wytworem myslenia ludzkiego przekazanym w formie
pisemnej, nalezacym do jednego z uczestnikéw komunikacji. Jest to twor zakonczony i
formalnie poprawny, tj. zgodny z normami 0g6Inego jezyka literackiego, stanowiacy wiarygod-
ne 7rédio informacji naukowej. Ze wzgledu za$ na zadanie komunikacyjne, jakie spetnia,
charakteryzuje si¢ takimi normami nacechowanymi stylistycznie jak monolitycznos¢, niepo-
dzielnos¢, abstrakcyjnosé, obrazowos(, logicznos¢, obiektywizm, duzy stopiefi uogélnienia,
brak $srodk6w ekspresji w ich prostym rozumieniu’.

W zaleznosci od konkretnego zadania komunikacyjnego tekst posiada odpomequ
strukture gatunkowa, kt6ra stanowi jeden z elementéw tworzacych teksturg danego gatunku
Z kolei strukture rodzajowo- gatunkowa wyznaczaja takie czynniki jak: 1) nadawca, 2) odbior-
ca, 3) stosunek migdzy nadawca a odbiorca, 4) sytuacja nadawczo-odbiorcza (tu brak bezpo-
$redniego sprzezenia zwromego) 5) funkcja i przedmiot tekstu, 6) uj¢cie przedmiotu, 7)
tworzenie tekstu oraz 8) kod’. Przez gatunek rozumiem wzglednie staly schemat konstrukcyjny
stosowany do osiagniecia okreslonych cel6w w typowych sytuacjach aktu komunikacji.

PrzejdZzmy teraz do omoéwienia kilku wybranych gatunkéw tekstéw naukowych,
kt6re stanowi¢ powinny podstawe ksztaltowania umiejetnosci i nawykéw komunikacji nauko-
wej. Dziela si¢ one na dwie zasadnicze grupy. Grupeg pierwsza stanowia teksty typu opis, do
ktérych opré¢z opisu sensu stricto zaliczy¢ trzeba komunikat, doniesienie, wstep, czesciowo
recenzje. Cechami charakterystycznymi tego rodzaju tekstéw oraz wymienionych ich gatunkoéw
sa: 1) dedukcyjny charakter podania informacji, 2) czasowe i przestrzenne charakterystyki
zjawisk, 3) celem opisu sa rozmiary, cechy, elementy skiadowe przedmiotu, jego przeznaczenie,
4) rozmieszczenie giéwnych predykat6w (osi tekstu) moze byC uszeregowane kolejno wedtug
schematu: 4To eCTh YTO, YTO SBAKETCS YEM, 4TO NpAcTaBaseT coboit uro- definicja przedmio-
{u; KaKoe eCTh 4TO, M3 UEro COCTOMT YTO - OPis czgsci skiadowych przedmiotu,: KaK BOSHMKaeT
YTO, KK MOAYYAETCA 4TO - OZNnaczenie sposobu tworzenia, Otrzymywania przedmiotu; aas
YEro CTYXUT YTO, KaK HCMOJIb3yeTcd uTo - Okreslanie przeznaczenia opisywanego przedmio-
tu. Taki hermetyczny uklad predykat6w stosowany jest najczesciej w Scistych dyscyplinach
naukowych (teksty z zakresu chemii, biologii, matematyki, fizyki) w celu opisu zjawiska,
przyrzadu, dzialania, skladu chemicznego jakiegos ciata itp. Szyk predykatéw w tekscie moze
by¢ réwniez swobodny i taki przewaznie spotykamy w tekstach humanistycznych. Przewaza w
nich leksyka konkretna, ogélnonaukowa, nasycenie terminologia nie jest zbyt duze. Teksty tego
rodzaju stuza do ksztaltowania umiejgtnosci redagowania monologu naukowego, zwlaszcza w
poczatkowej fazie pracy z tekstami specjalistycznymi.

Grupa druga to teksty objasniajace, do ktérych zaliczajg si¢ przede wszystkim
rozprawka i dowodzenie. Jesli chodzi o rozprawke, to ten rodzaj tekstu jest szeroko rozpo-
wszechniony w literaturze naukowej. Zadanie komunikacyjne zawarte w nim 10 zazwyczaj
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sytuacja problemowa wymagajaca rozwigzania, np. objasnienia pojecia, procesu, faktu, zjawi-
ska, przekonywanie o stusznosci lub niestusznosci hipotezy, polemika, podawanie w watpli-
wosC czyichs sadow. Tekst-rozprawka strukturyzuje sie wedtug nastepujacego schematu:

1. teza giéwna - temat rozwazan;

2. sady szczegblowe potwierdzajace, obalajace lub podajace w watpliwo$¢ problem
zawarty w tezie giéwnej;

3. powrGt do tezy giéwnej - podsumowanie rozwazan, formutowanie wnioskéw. Jesli
chodzi o Srodki jezykowe wyrazenia intencji mownych, to przewazaja tu zdania przyczynowo-
skutkowe, warunkowo-definitywne wyrazajace cel. Zdania {3cz3 si¢ z soba za pomoca spéjni-
kéw, czeSciej nawet relatywOw, np. KOTOpHI, MOTOMY YTO, OJ8 TOro, 4TOOH itp.
Tekst-rozprawka moze stuzyC do ksztaltowania umiejgtnosci prowadzenia dialogu wewnetrz-
nego z autorem czytanego tekstu, do ktérego pogladow sie ustosunkowujemy, jak réwniez do
ksztattowania nawykéw komunikacji ustnej, mianowicie, spontanicznego reagowania na repli-
ki wsp6irozmowcey, umiejetnosci prowadzenia dyskusji. Do tego samego celu mozna rowniez
wykorzystac tg czesSC tekstu-opisu (konkretnie recencji), w ktérej zawarta jest ocena recenzo-
wanej pracy. :

Tekst naukowy typu dowodzenie jest bliski rozprawce zaréwno pod wzgledem
struktury, jak i uzytych do jego budowy Srodkéw jezykowych, a nawet zadania komunikacyjne-
go. Roéznica polega jednak na tym, ze w tekscie typu dowodzenie teza giéwna, czyli temat
rozwazan, posiada formeg ogélnej propozycji konkretyzowanej p6zniej dzieki sadom szczeg6-
lowym i przykladom, na podstawie ktérych formutowany jest wniosek koricowy. W obydwu
wymienionych rodzajach tekstow spotykamy si¢ z indukcyjnym sposobem podania informacji.
Teksty te odznaczajg si¢ semantyczno-logiczng spéjnoscia. Jesli chodzi o ich “budulec” jezy-
kowy, to wyst¢puja w nich zar6wno zdania proste jak i zlozone, w przewazajacej wigkszosci
autosemantyczne. Z reguly tekst zaczyna si¢ od zdania topikowego, 1j. posiadajacego peina
autosmenatycznosC. Najczesciej uzywane Srodki wiazace zdania to spéjniki rak xax,
MOCKOJIBKY, MO3TOMY,- SPOjniki taczace zdania przyczynowo-skutkowe, onHako, HoO, - przy
zdaniach przeciwstawnych, 3HauMT, 3TO 3HauMT - przy zdaniach objasniajacych, ecam, ... TO...
- przy wyrazaniu hipotez, dowodzeniu itp.

Jak wiadomo, trudno jest znaleZ¢ teksty naukowe czystego gatunku, wiecej mamy
tekstow kombinowanych z przewaga jakiegos jednego rodzaju, jednak dla cel6w ¢wiczebnych
nalezy dobierac teksty o strukturze jak najbardziej przejrzystej.

Koniczgc to krétkie oméwienie wybranych rodzajéw tekstow specjalistycznych cheia-
tabym podkreslic, iz kazdy z nich zawiera wiele elementéw inspirujacych do organizowania
roznorakich ¢wiczen sprzyjajacych ksztattowaniu umiejetnosci i nawykéw komunikacji nauko-
wej. -

; PrzejdZmy teraz do metodyki pracy z tekstem naukowym, ktdrej celem jest wdroze-
nie studentéw do komunikowania si¢ w sferze nauki, a Sciflej méwiac w sferze wybranej
specjalnosci, w naszym przypadku filologa rusycysty.

' Aby ten cel ogblny osiggnac, nalezy wytyczy€ kilka celéw blizszych, kt6re powinny
by¢ realizowane w czasie pracy z tekstami naukowymi. Trzeba tez odpowiedzie¢ sobie na
pytanie, czego i w jakiej kolejnosci uczyC. Zar6wno przeprowadzone badania, jak i praktyka
potwierdzaja skutecznos¢ nastg¢pujacego ukladu hierarchicznego celéw:
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1) opanowanie przez studentéw umiej¢tnosci okreslania zadan komunikacyjnych

zawartych w tekstach,
2) opanowanie regut strukturyzacji tekstéw naukowych zdeterminowanych przez

zadanie komunikacyjne,

3) opanowanie umiejgtnosci dokonywania analizy tekstu, czylirozpoznawaniaw nim
gléwnych elementéw (0si) jego budowy,

4) zdobycie umiejgtnosci rozrézniania Srodkéw jezykowych stuzacych jako “budu-
lec” danego rodzaju tekstu,

5) opanowanie umiejgtnosci taczenia zdar w wigksze jednostki komunikacyjne,
akapity, a nastgpnie laczenia akapitéw w sp6jna, logiczng caiosc.

Sprébujmy zatem odpowiedzie¢ na pytanie, jak pracowac z tekstem naukowym, aby
te cele osiagnaé. Warunek pierwszy, 1o dobor tekstéw stosunkowo niewielkich obj¢tosciowo
zawierajacych wyrazne zadanie komunikacyjne i posiadajacych w miar¢ moznosci przejrzysta
strukture typowa dla danego rodzaju tekstu. Warunek drugi, 1o rozpoczynanie od tekstow
najlatwiejszych czyli od opisu. Mozna tu wykorzysta€ opisy przedmiotu, zjawiska, np. gramaty-
cznego, opis eksperymentu, nastgpnie wstgpy do ksiazek, podrecznikow, zbioru artykuléw.
Jesli chodzi o tok pracy z tekstem-opisem, t0 moze on by¢ nastepujacy:

1. Polecamy studentom przeczyta¢ tekst i okresli€, jakie zadanie komunikacyjne jest
w nim zawarte. Wyrazy nowe, zwlaszcza terminy studenci objasniaja przy pomocy stownikow

specjalistycznych lub slownika przekiadowego.
2. Nastepnie udzielamy krétkiej informacji o regulach strukturyzacji tekstu-opisu,

po czym przysigpujemy do wyr6znienia w tekscie giéwnych predykatow, ktére zawieraja
podstawowa informacje o przedmiocie. Dla ufatwienia podajemy pytania i polecamy znalez¢
odpowiedzi na nie w tekscie. Pytania te brzmia: uTo €CTb 4TO, YTO NPEACTABATLET coboit uto a
odpowiedzi na nie wyszukane w tekscie stanowia definicj¢ opisywanego przedmiotu; kakoe
ecTs uTo - okreslenia cech przedmiotu, Kak BOSHHKAET 4TO - SPOSOby powstawania przedmio-
tu, U3 Yero COCTOMT 4TO - budowy przedmiotu, A Yero CIYXHT YTO - jegO zastosowania,

wykorzystania itd. .

3. Nastepnie polecamy te zdania wypisa¢, przeczyta¢ uwaznie, po czym studenci
powinni zauwazy¢, ze wypisane zdania to giéwne predykaty zawierajace podstawowa, gléwna
informacj¢ o przedmiocie.

4. Z kolei polecamy wyszuka¢ w tekscie informacj¢ uzupelniajaca i z jej pomoca
rozszerzy¢ informacje giéwna. Sa to juz probki syntezy strukturalnej. Jesli przedmiotem
analizy bedzie np. wstep do jakiej$ ksigzki, to ¢wiczenia syntetyzujace moga polegaC na
sporzadzeniu notki bibliograficznej o tej ksiazce.

5. Kolejne Gwiczenia polegaja na przeprowadzeniu analizy semantyczno-lingwisty-
cznej tekstu, 1j. na wyszukiwaniu stéw-terminéw charakterystycznych dla danej dyscypliny
naukowej, nastepnie takich wyrazéw i zwiazk6w wyrazowych jezyka ogélnego, ktére w tekscie
naukowym zmieniaja swoje podstawowe znaczenie lub ktérych semantyka ulega osiabieniu,
np. myTk, MPEACTaBJEHHE, CHJA itp. CoBeplIeHHBbIi BUA I71aro/1a OT HECOBEPLWEHHOrO BHAA
o6pasyerca nyTeM npubaB/IeHNs NPUCTABKH YHUTATH - IPOUNTATH WK CyddUKCa CBUCTETD -
CBHCTHYTb. B CHUIY BO3JEHCTBHS MATKOrO Y B CJIOBE KOHYHK 3BYK H MPOM3HOCHTCS MATKO.
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6. Nastgpnie nalezy ustali€ zakres funkcjonowania w tekscie leksyki jgzyka ogdlnego.
W tekstach humanistycznych jest ona reprezentowana stosunkowo szeroko.

7. Dalej stosujemy ¢wiczenia analityczne polegajace na wyodrebnianiu w tekscie
wiekszych calosci, akapitéw, ktére zawieraja jakby szczegGlowe zadania komunikacyjne, a
takze na ustaleniu tworzacych je srodk6éw jezykowych. Chodzi tu giéwnie o rodzaje zdan. W
tekstach typu opis przewazajg z reguly zdania przestrzenno-czasowe.

8. Zwracamy tez uwage na Srodki jezykowe faczace zdania, ktérymi przewaznie sa
sp6jniki i relatywy, nastepnie rozpatrujemy sposoby faczenia akapitow. Naleza do nich takie
konstrukcje jezykowe jak: mepefnem Teneps, Jasee oTMeTHM - przy przechodzeniu od jedne;j
mysli do drugiej, HyxHO 3asBHTh - przy wprowadzeniu informacji dodatkowej,reneps
COMOCTaBHM - Przy poréwnywaniu, ciexyer oSpaTHTh BHUMaHE Ha... - przy zwréceniu uwagi
na informacj¢ majaca, zdaniem autora, wazne znaczenie; B 3aKJIl0YEHHE HYXHO CKasaTb,
yTO... ZWracamy tez uwageg na znaczenie wyrazow wiraconych w tekscie.

9. Po dokonaniu analizy strukturalnej i analizy semantyczno-lingwistycznej przyste-
pujemy do éwiczen syntetyzujacych, ktére powinny stanowi€ droge prowadzaca do (worzenia
tekst6w whasnych. Do realizacji tego celu moga postuzy€ ¢wiczenia polegajace na redagowaniu
krétkich informacji z podanych zdan, nast¢pnie w oparciu 0 modele typu: yTo ABAAETCH YeEM,
YTO mpeacTasageT coboi yTo itp. po ich uprzednim napelnieniu materialem leksykalnym.

10. Jako ¢wiczenia utrwalajace i jednocze$nie wzbogacajace jezyk studenta mozna
stosowaé zadania z dziedziny synonimiki syntaktycznej. Polecenia moga byC nastepujace:
CocTaBThe NpEenIOKEHHSA CHHOHMMHUHBIE JaHHBIM: S3BIKOSHAHME - ITO HAyKa O d3bIKe.
Hayka o iMTepaType Ha3nBaeTCs JTHTEPATYPOBEICHHEM.

Zdania zredagowane przezstudentéw mozna rozszerzac o podane lub dobrane przez
studentOw elementy, np. S3BKO3HAHHE - YYEHHE O A3BIKE KAK CHCTEME 3HAKOB (KaK CpeacTse
KOMMYHHKauuy) itp. Mozna réwniez stosowac ¢wiczenia polegajace na przeksztaicaniu kon-
strukeji z predykatem w stronie czynnej na bierna i odwrotnie, na zamianie zdan przydawko-
wych imieslowowymi réwnowaznikami zdan pobocznych itd.

Kolejna seria ¢wiczen, to ¢wiczenia komunikacyjne polegajace na tworzeniu tekstéw
wiasnych takich jak krotka adnotacja, notka bibliograficzna, recenzja, komunikat, wstgp do
pracy magisterskiej i inne.

PrzejdZmy teraz do oméwienia metodyki i form pracy z tekstem naukowym typu
rozprawka i dowodzenie. Ten rodzaj tekstéw stuzy do ksztaitowania takich umiejetnosci jak
stawianie hipotez, wysuwanie probleméw i ich objasnianie lub uzasadnienie, ustalanie i
okreslanie przyczyn i skutkéw, uzasadnianie celu, wyciaganie i redagowanie wnioskéw, budo-
wanie sad6éw szczeg6lowych potwierdzajacych hipotezg, obalajacych ja lub tez podajacych ja w
watpliwos¢, dowodzenie. Oto proponowany algorytm dziatan, ktére powinny doprowadzic
studentéw do osiagniecia wymienionych wyzej celéw.

1. Przystepujac do pracy z tekstem-rozprawka, nalezy dokladnie okresli¢ zadanie
komunikacyjne w nim zawarte, poniewaz cz¢$¢ zasadnicza tekstu, ktora skiada si¢ z logicznie
po sobie nastepujacych sadéw szczegblowych, jest silnie zdeterminowana przez to zadanie.
Zdeterminowanie rozumiem tu jako konieczno$¢ uzycia do budowania sadéw szczeg6lowych
takich a nie innych modeli jgzykowych w zaleznosci od typu tegoz zadania. Inne bowiem
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modele potrzebne sa do objasnienia go, inne do jego uzasadnienia, a jeszcze inne do okreslenia
przyczyn i skutkéw czy wykazania stusznosci lub niestusznosci tegoz zadania, wyrazonego w
tezie gibwnej tekstu-rozprawki.

2. Nastepnie nalezy zapozna¢ studentOw z reguiami strukturyzacji tego typu tekstow.
ROzni si¢ ona od struktury tekstu-opisu tym, ze punktem wyjscia nie jest tu definicja opisywa-
nego przedmiotu, a temat czyli teza giéwna lub, jak to okreslajg inni, problem naukowy. Czes$¢
druga, zasadnicza, to zbiér powiazanych z sobg w logiczng calos$¢ sadéw szczeg6towych, ktére
t¢ tez¢ potwierdzaja, obalaja, uzasadniajg lub podajg w watpliwos¢. Czes€ trzecia to niejako
powr6t do tezy giéwnej. Powinna ona zawieraC wniosek koricowy wynikajacy z rozwazan
wyrazonych w sgdach szczeg6towych.

Przed przystapieniem do oméwienia proponowanych rodzajéw éwiczen i sposobow
ich stosowania w oparciu o tekst-rozprawkg, pragng zwrdéci¢ uwage na pewien wazny szczegol,
mianowicie na to, ze w procesie pracy z tekstami typu opis u studentéw uksztaitowala sig
okreslona struktura czynnosci, kt6ra nalezy i tu wykorzystaC. Polega ona na przyswojeniu sobie
nawyku poszukiwania w tekscie jego gléwnych cz¢éci, sposob6éw ich wyrazenia, Srodk6w
laczenia zdan, a nastgpnie “skladania” ich w calo$€. Znaczy to, ze u studentéw mozna zaobser-
wowac pewna umiejetnos¢ analizy i syntezy, co dla metodyki pracy z tekstami naukowymi ma
duze znaczenie.

3. Przyst¢pujemy wigc do czytania tekstu-rozprawki i wyrézniania w nim zasadni-
czych jego komponentéw, po czym przeprowadzamy szczeg6iowa analize sSrodkow jgzykowych
charakterystycznych dla kazdej z tych czesci. Jesli chodzi o analiz¢ semantyczno-lingwistyczna,
to znaczy o ustalenie obecnosci w tekscie termin6w Scistych z dziedziny danej specjalnosci,
wyrazOw i zwiazkOw wyrazowych jezyka ogdlnego, ktére po wprowadzeniu do nowych kollo-
kacji zmieniaja swoje znaczenie lub ktérych semantyka oslabia sig, a takze o funkcjonowanie
w danym tekscie slownictwa jezyka ogélnego, 10 nie ma potrzeby poswiecania ¢wiczeniom tym
wiele czasu, poniewaz zaklada sig, ze studenci opanowali t¢ umiej¢tno$é podczas éwiczen w
oparciu o teksty typu opis. Jest rzeczg oczywista, ze 0 jej opanowaniu mozemy mowi€ wtedy,
kiedy na poprzednim etapie studenci uzyskali odpowiednie wyjasnienia i jesli system ¢wiczen
byt ukierunkowany na uksztaltowanie umiejgtnosci analizy i syntezy oraz nawyku ich stosowa-
nia.

4. Zakladajac, ze wymienione umiejetnosci zostaly opanowane, koncentrujemy
uwage studentéw na materiale jezykowym, ktéry stanowi “budulec” poszczeg6lnych czesci
rozprawki. Analizujac tez¢ gléwng, zwracamy uwagg na to, ze moze ona mie¢ postac zdania
twierdzacego autosemantycznego, np. CambimM GosbiuM H300pETEHHEM YEJOBEYECTBA
aBiasiercs s3uK, lub hipotezy: B coBpemenHO#M MeTonMKE 0O0YUEHHT HHOCTPAHHBIM S3bIKAM
MHOIO BHHMAHMS YAEJSETCS YNPABJCHHIO AEATEJBHOCTBIO Yywamerocs.” Ecau coznats
ONTUMAJBHYIO CHCTEMY YMPAaBJAEHHS TPOLECCOM YCBAMBAHMS MHOCTPAHHBIX A3BIKOB, TO
CHEOyeT 0XHAATh, YTO YYAIIHETCH AOCTHTHYT TOIO, YTO Ha3bIBAETCA A3BIKOBOM M pEUECBOH
KOMIETEHIHEH.

5. Nastepnie przechodzimy do analizy materialu jezykowego, z ktérego zbudowana
jest czes¢ druga rozprawki czyli do sad6w szczeg6lowych. W zaleznosci od tego, czy bgdg one
mialy forme¢ wyjasnien, objasnien, czy beda wyrazaly aprobate, negacje, watpliwosci, czy tez
beda shuzyly dowodzeniu prawdziwosci hipotezy, modele te mogg mie€ postac nast¢pujaca:
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YIIDaBJICHHE HA yPOBHE SA3BIKA /HA YPOBHE IMTEPATYPhl/ Ha YPOBHE AEATEbHOCTH COCTOHT
B TOM, YTO..., CYTh META(OpPH B TOM, 4TO... -CyTh MeTadopH COCTOHT B TOM, YTO MeTacdopa
BJIHMSIET Ha 3KNPECCHBHOCTH XYHAOXKECTBEHHOIO TEKCTa itp. Jesli sady szczegblowe beda zawie-
raly wyrazenie aprobaty, to wystapia w nich modele jgzykowe: Mul corJiaCHB C MHEHHEM aBTOPa
0 TOM, YTO...,KaK cnpaseganso ormeuyaer . Coaranmk..., przy negacji: pabora ue
COOTBETCTBYET TPEOOBAHUSM..., C MHCHHEM ABTOPA HE/Ib3S COIJIACHTHCH, HOO. ....., PrZy Wyra-
zaniu watpliwosci: Ha Ham B3rISA, BOMPOC OCBEWIEH HEJOCTATOYHO, BPAN JH MOXHO
COT/TACHTBCS C TEM, YTO..., MBI HE MOXEM 0€30roBOPOYHO NPH3HATD NPENCTABAEHHBH ONBT
ZOCTATOUHHM AAS TOTO, UTOGH.., przy potwierdzeniu hipotezy: Kxak MOKa3anu
MCC/IENOBAHMS. .., KAK OKA3BBAET MPAKTHKA...., PE3YIbTAaTHl HCCAEN0BAHMIA MIOATBEPXKAIOT
MHEHHE O TOM, YTO...., PIZy wyrazaniu przyczyny i Skutku: no3ToMy Mbl MOXKEM CUMTATh,
YTO...,BCJIEACTBHE YMOTPEOIEHHS JHTOTH MONYYaETCH CMAMYEHHE OTPHUILATEAbHON OLCHKH
B HAYYHOH PELIEH3HH itp.

Z kolei przystepujemy do analizy czesci trzeciej tekstu-rozprawy, ktora z jednej
strony jest jakby powrotem do tezy giéwnej, ale juz z odpowiednim zapasem przyswojonych
$rodk6w jezykowych wyrazajacych stosunek autora do tejze tezy, zdrugiej zas podsumowaniem
rozwazaf autora tekstu i wyrazeniem jego stosunku do omawianego problemu. Analizujemy
wiec §rodki jezykowe podsumowania. Moga tu wystapi¢ nastgpujgce konstrukcje jgzykowe:
MOABOAS WUTOr BCEMY CKa3aHHOMY, MHBl BNpaBE YTBEPXIAaTh, YTO...., HTAK MH MPpHILTH K
BBIBOAY, YTO...., B 3aKJIIOUEHHE MBI MOXEM CKa3aTh, 4TO... i inne.

Jesli chodzi o tekst typu dowodzenie, to metodyka pracy z nim jest w zasadzie zbiezna
z tym, ze spotykamy w nim inne modele jezykowe i nieco inne ich uszeregowanie w tekscie.
Nie ma zatem potrzeby szczegélowego przedstawiania spbsobu jego analizy.

Po dokladnym oméwieniu struktury tekstu-rozprawki przystepujemy do éwiczen
syntetyzujacych.

1. W przypadku gdy tezg¢ gléwna stanowi zdanie lub grupa zdan twierdzacych,
¢wiczenia polegac beda przede wszystkim na stosowaniu synonimiki leksykalnej i syntaktycz-
nej, np. [IpukiagHas TMHIBHCTHKA PACCMATPHBACT A3BK KAK CPEACTBO KOMMYHHMKALHH.
~S3HK KaK CPeacTBO KOMMYHHKALMH SBJISETCH MPEIMETOM MCC/IEJOBAHHMH NPKIANHOH
aunreucTHKy. Jesli teza giéwna czyli temat rozwazari ma posta¢ hipotezy, to modyfikacja
zdania moze by¢ naste¢pujaca: Ecii co3naTts ONTHMATBHYIO CHCTEMY YTIPABJICHH S ACATEIbHOCTBIO
yuyamuxcsi, T0O MOXKHO OXHIATh MOBbIEHHS 3PPEXTHBHOCTH YCBAMBAHWUS MHOCTPAHHBIX
536K0B. IIpM CO3MaHMH ONTHMAABLHOM CHCTEMBI YIpaBJeHMs ....MozZna tu réwniez zwia-
zek Wyrazowy CHCTeMa yrmpaBiaeHHs zamieni¢ zwiazkiem cucrema ynpaxHeHHH lub
anropur™ neicTeRit itp. Mozna tez stosowac éwiczenia polegajace na skracaniu tezy giéwnej,
rzadziej - na jej rozwinigciu.

2. Nastepnie przechodzimy do ¢wiczen w oparciu 0 cze$¢ druga, zasadnicza. Beda to
réwniez Gwiczenia syntetyzujace, jezykowe, ktérych celem jest nie tylko wzbogacanie jezyka
naukowego student6w lecz takze ksztaltowanie umiejgtnosci wyrazania intencji mownych przy
pomocy réznorodnej organizacji w tekscie Srodk6w jezykowych. Polecamy wigc studentom
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wydzieli¢ z tekstu jakis sad szczeg6lowy wyrazony zdaniem prostym lub ziozonym a nastepnie
dokona¢ jego modyfikacji. A oto przyklady cwiczen:

1) sad szczeg6lowy wyraza odrzucenie hipotezy: Ha Haw B3I/ISA APryMCHTH HE
CTOb CHBHHE, YTOOH BBUIBMraTh... polecamy inaczej zbudowac zdanie wyrazajace ten sad.
Moze ono mie¢ postac nastepujaca: Ham MBICIHTCS, YTO APIryMEHTH, NPHBEIEHHMIE ABTOPOM,
MOJHOCTBIO HE ONPaBALIBAIOT...

2) zdanie wyrazajace watpliwos¢: Mu He MOXeM 6€30roBOpPOYHO COrIACHTBCA €
MHEHHEM aBTOpPA O TOM, UTO..., Studenci zamieniaja zdaniem Bpsx 14 MOXHO COMTACHTBCS C
MHEHHEM aBTOPA O TOM, UTO...

3) zdanie wyrazajace stuszno$¢ hipotezy: Kak mokasanu HCCACIOBAHHSA,
AaATOPHTMH3AUNA IEATEIbHOCTH YUYAIMMUXCs OKa3asaa MOJOXMTE/NbHOE BJMSHHE HA
nosumenne hPEKTHBHOCTH OO0yueHMs, mozna zamieni¢ nastepujacymi zdaniami: Ha
OCHOBAHHH DE3yJbTATOB MCCJAEAOBAHMH MBI MOXEM YTBEPXKIATh, uTO... PesyibTarh
MCCIEN0BAHMH MOATBEPXAIOT MHEHHE O TOM, YTO...

4) zdanie okreslajace przyczyng i skutek: [TpouHoe yCBOEHHE S3BIKOBBIX MOIE/ICH H
croco6oB MX ynoTpebAeHHs 11 BHPAKEHHS PEYEBBIX HHTCHUMH SBJISETCH PE3Y/IbTATOM
MHOTOK paTHHIX MOBTOpeHuH . Sad ten mozna wyrazi€ np. tak: Pe3yabTaToM MHOTOKPATHBIX
TIOBTOPEHHM 93BIKOBBIX MOIC/ICH ABAAETCH YMEHHE HX ynotpeG/asTh B KOHKPETHBIX PEYEBLIX
CHTYaUHAX.
Ilo$¢ éwiczen, intensywno$é i okres ich stosowania zalezy przede wszystkim od
potrzeb danej grupy studenckiej. Nastepny typ cwiczen, to przeksztalcanie zdan ze strony
czynnej na bierna, zamiana zdan osobowych bezosobowymi, zamiana zdan przydawkowych

imiestowowymi réwnowaznikami zdan pobocznych itp.

Podobne rodzaje ¢wicze mozna organizowa¢ réwniez w oparciu o cze$¢ trzecia
tekstu-rozprawki. Polecamy np. zredagowac nowe zdania z uzyciem takich modeli jezykowych
jak: o6paTHMCS Temeps K BHIBOAY, C/IEIOBATEIBHO MBI MOXKEM CKa3aTh, YTO..., TAKHM
06pa3oM, MOXHO caenats BuBoa. Oprocz stosowania synonimiki leksykalnej i syntaktycznej
oraz ukladania zdari z uzyciem wskazanych konstrukcji jgzykowych mozna poleci¢ zredagowa-

nie wiasnego zakoriczenia.
Takie i tym podobne typy ¢wiczen, stanowiacych pewien celowo zorganizowany

system, mozna stosowac i w oparciu o tekst-dowodzenie.
Chcialabym ponadto zwrécié uwage na konieczno$¢ stosowania wiczen ksztaituja-

cych umiejetnos¢ laczenia zdan, a szczegélnie faczenia akapitéw w zwarta logiczng calo$c.
Chodzi tu o tak zwane konstrukcje-klamry spinajace tekst. Studenci starszych rocznikéw
powinni je nie tylko opanowa, ale i stosunkowo swobodnie operowac nimi w zaleznosci od

potrzeb wyrazania swoich intencji mownych. Oto najczesciej uzywane modele-klamry:
1) przy wyliczaniu: Bo-nepebiX, BO-BTOPHIX,
2) przy przechodzeniu od jednej mysli do drugiej: Teneps nepeiaeM, pacCMOTPHM

TEMNMEPP, B CBOK OYEDPEIDL OCTAHOBHMCH Ha/,pagage YEM NPHCTYIHTD K..., Mbl nocrapaemcs...
ALY /)

1
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3) przy poréwnywaniu: ecnM CPaBHMTH, M3 JAaHHOIO COMOCTABJEHHMA BHTEKAET,
YTO..., CPABHUBAA ITH (PAKTH, MOKHO OTMETHTE, YTO...
4) przy wyrazaniu oceny: OTMEYEHHBIE HENOCTATKM HE CHHXAIOT obmei

TOJIOKHTEAbHOM OLEHKH PabOTH,

5) przy wnioskowaniu:FTakx MB MOXEM CA€NaTh BHBOL...., JIbHEHIIEE PA3BATHE
TEOpHH PEYeBOro Bo3aeicTBus TpeSyer pa3paboTKu KOHKPETHBIX npobieM..., paspaborka
npo6eM TEOPHM PEYeBOrO BO3NEHCTBHS aKTyasbHA IS AA/IbHEHIIEIO H3YYCHHS..., B
Hacrosmein pabore Metadopa aHATHIUPYETCH B ACMEKTE...

Stosowanie wymienionych ¢éwiczen dotyczacych laczenia czgSci tekstu ma duze
znaczenie, poniewaz najczesciej spotykanym mankamentem redagowanych przez studentow
tekst6w wilasnych jest brak ich plynnosci i zwartosci.

Nastepnym krokiem na drodze do uksztattowania umiejgtnosci i nawykéw komuni-
kacji naukowej sa juz éwiczenia w peini twércze, tj. redagowanie przez studentow tekstow
wlasnych takich jak komunikaty, referaty problemowe, wreszcie paragrafy i rozdzialy pracy
magisterskiej.

Zaproponowane sposoby ksztaitowania umiejgtnosci i nawykow dotycza przede
wszystkim jednego z rodzajéw komunikacji naukowej, mianowicie monologu w formie pisane;.
Dlatego tez celowo zostaly pominigte éwiczenia sytuacyjne, odgrywajace pierwszoplanowa role
w komunikatywnym ukierunkowaniu nauczania jgzkéw obcych. Bytyby tez przydatne do celow
ksztaitowania ustnych form komunikacji naukowej. Zagadnienie to zamierzam rozwina¢ w
odrgbnej publikacji.

Na zakoficzenie raz jeszcze chcialabym podkresli¢, ze podstawe organizacji pracy
nad forma pisemna j¢zyka nauki, giéwna jej bazg stanowi standardowy, najwnikliwiej dobrany
tekst naukowy jako wzorzec tego rodzaju komunikacji jgzykowej.
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S. Gajda, Op.cit., 5. 166
S. Skwarczyriska: Wstgp do nauki o literaturze. T 3. Warszawa 1965
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HAYYHBIN TEKCT KAK OCHOBA ®OPMHPOBAHUA YMEHUI U HABBEIKOB
HAYYHOU KOMMYHHMKALIUHA

PesmomMme

Hayunnit Tekcr, cneunasbHO mogoOpaHHBii 11 yYeOHHX 1eael, ABAIETCH
YPE3BHYAWHO BAXKHHM 3JIEMEHTOM B IIPOLIECCE O0yUEHUS HAYUHOMY CTHJIKO HHOCTPAHHBIX
¢rronoros-pycucros. Kaxnui BHI HayyHOro Texcra /peucHsus, pedepar, A0Kjaan,
TE3UCH, OTYET, CTaThs, MOHOrpadus/ Tpedyror ocoboro noaxona u cneuuduueckux GopM
BEIPAXEHHS C LEIBIO OOECTIEYHTD SICHOCTB, TOYHOCTE, OOBEKTHBHOCT, HEABYCMBICIEHHOCTD
M IOKa3aTe/JbHOCTD H3JIOXKECHUA. '

B craree npeanaraercs meroauka paboTs Mo BHABAEHHIO 0COGEHHOCTEH ABYX
BMIOB HayYHOro TEKCTa /ONMHMCAaHME M paccyxacHue/, pexomeHayeTrcs Habdop
COOTBETCTBYIOIIHX YMPa’kKHEHHH W MPHBONMTCH A3BIKOBOM MATEPHAN, XAPAKTEPHBIM IS
pa3IHYHBIX BHCKA3WBaHMIT B chepe Hayku. OOpamaeTcs BHUMAHHE HA KJIIOHYEBHIE SBICHHSA
B JIEKCHKE H CHHTAKCHCE HAyYHOTO CTHJIS PeUH: MPHMEHEHHE TePMHHOB, TePMHHHPOBAHHBIX
CJA0B H C/J0B ¢ AOCTPAKTHHM 3HAYEHHEM, HCMOAb30BAHHE THNHYHBIX BBIPAXKEHHH,
CJIOBOCOYETAHUM, C/IYXKAIMHUX O003HAYEHHEM JIOTHYECKH C(DOPMYIMPOBAHHBIX MOHATHH M
HayYHBIX MOJIOXKEHHH, 3 TAKXe Pa3HOOOPA3HBIX CHHTAKCHYECKMX SABJCHHMH /Hanpumep,
Ge3THUHBIX TIPEMIOXKEHHH, XaPAKTEDHBIX MOJUHHHUTEIBHBIX COK30B, KOHCTPYKUHMH C
NPHYACTHHIMHK ¥ ACENPHUYACTHBIMHI 060poTaMH M T. 1./



