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Z BADAN NAD FUNKCJAMI PODRECZNIKA SZKOLNEGO DO
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WSTEP

Szkota pretenduje do tego, aby byé awangards ksztattujgcej
sig wspéiczesnosci. Dotyczy to zaréwno celéw naukowo=wychowawczych
Szkoty, jak i metod, kiSrymi sig postuguje. Rodowéd tego zatoienia
obecnie reformowanej szkoty, znajdujemy w sformutowa_niu "Ustawy
o rozwoju systemu oéwiaty I wychowania" | z dnia 15 lipca 1961 r./
"Miedzy procesami rozﬁﬂajqcymi sie wsréd dorostego spoteczeristwa
oraz ksztaltujgcymi sie w murach szkolnych powinna panowaé jednosé
celéw przy zrozumiatej réznorodnosci metod".

Jédnym z waznych wyznacznikéw tych proceséw jest ranga
nadawana oswiacie i szkole, w zwigazku z aktualnymi przeobrazeniami
politycznymi i spotecznymi oraz ze zmianami, jakie rodzi rewolucja
techniczna,

Spoteczerietwo szybko Sig przecbrazajace i nadrabiajgce
zaniedbania pragnie swa miodziez jak najlepiej przygotowaé do przy=
sziosci. Wazna role w tych przemianach peini oswiata i zwigzane
z nia szkolnictwo. Podstaws pracy w sSzkole jest podre cznik.
Wydawnictwo podrecznikéw w Polsce ma diugie tradycje. Wspomnieé tu
mozna o Towarzystwie do Ksiag Elementarnych, ktére w cigzkich
chwilach Rzeczypospolitej wydato 27 nowych podrgcznikéw oraz
Przepisy dla nauczyciela zalgczone do t-ych podrgcznikéw jako przewod=
niki metod-ycznel. zZaleznosé podstawowych zalozeyi podrecznika od
zadap | dazeri czasu, w ktSrym powstaje, egzemplifikowang na przykia-
dzic Komisji Edukacji Narodowej, mozna udowodnié takze w czasie



nam wspéliczesnym,

Po raz pierwszy w Polsce nauczyclele I uczniowie stanegli przed mozli=-
woécie sprawdzenia tych postulatéw, gdyz otrzymali nowe podreczniki
do muzyki dla kinsy 1 1 wprowadzili je do procesu dydaktycznego.
Prawie jednoczeénie zostaly tez podjete badania naukowe, majace na
celu przesledzenie funkcjonowania tych podreczniké4w w procesie nau~
czania, a takze okreslenie stopnia przydatnoéci w tym procesie,
Niniejsze rozwazania sg fragmentem szerzej opracowanych badasg i przed-
stawiaja jedynie ich zalozenia metodologiczne.

Majg one odpowiedzieé na pytanie “co i jak badaé®, postawione przez
autora w momencie podjecia sig weryfikacji naukowej nowych podrecz =
nikéw do przedmiotu "muzyka” w kL L

Zalozenia metodologiczne okreslajg hipotezy, problemy badawcze oraz
metody badaf. '

Dopiero jednak po opublikowaniu tresci oraz wynikéw badas tecretycz-
nych i empirycznych mozna bedzie uzyskaé pelng i szczegdlows
charakterystyke poszczegélnych funkcji dydaktycznych obydwu podre=-
cznlkéw, a takze stopnia ich przydatnodci w procesie dydaktycznym.



i. System dydaktyczny

Podrecznik szkolny jest elementem okreslonego systemu dydake
tyczno-wychowawczego. W zaleznosci od istoty systemu, od jego zato-
Z2ef, podrecznik moze peilnié w procesie nauczania mniejszg lub wigkszg
role. :

Jaka role ma do speinienia podrecznik we wspétczesnym polskim syste-
mie dydaktycznym?

Ww. K::;js2 stwierdza, ze “jednoznaczne okreélenie tej roli jest trudne,
zalezy bowiem od tego, w jakim kontekécie umieécimy tge odpowiedz.
Zachodzi wiec potrzeba okreédlenia tego kontekstu, to jest okreslenia
pojgcia nowoczesnego systemu dydaktycznego".

Analize pojecia systemu dydaktycznego przeprowadzitlo w naszej
literaturze pedagogicznej wielu uczonych, m.in. W. okoﬁa, Cz. Kupisie-
wicz'!, K. Lechs, E. I-"lemlnge. H. Muszyﬁskl7.

Z rozwazajpi wielu autoréw wynika, Ze nowoczesnym systemem dydaktycze
nym bedzie zespét skiadnikéw obejmujgcych nauczycieli, uczniéw, tresci
ksztatcenia i srodowiska dyvdaklyézne. Skiadniki te oddzialtujgc na sie=
bie wzajemnie, stuza osiggnigciu zatozonych celéw ksztaicenia i wycho=
wania socja!istyc:znegoa.

Elementem kierunkowym systemu s§ cele ksztatcenia.

Przyjecie okredlonych celéw ksztatcenia warunkuje dobér treéci ksziab=
cenia, &rodki | formy pracy oraz organizacje procesu dydaktycznego.

Wspétczesny podrecznik szkolny powinien odzwierciedlaé postep
dokonany w nauce, utatwiaé nauczycielom dobér metod nauczania dosto-
Sowanych do psychiki dziecka, a takze powinien w jak najwigkszym sto-
Pniu odpowiadaé potrzebom nauczycieli i uczniéw.

W "Zatozeniach |1 tezach raportu o stanie oéwlat-y"g czytamy,
2e podreczniki pozostana jedﬁym z gtéwnych érodkéw dydaktycznych,
trzeba wigc bedzie wlozyé duzo wysitku w opracowanie podrecznikéw
Spelniajgcych znacznie lepiej niz dotychczas swoje funkcje. Naleizy
Stopniowo dazyé do tego, aby warunkiem opracowania nowoczesnego
Podrgcznika byla jego empiryczna weryfikacja. "Trzeba nadaé podreg-
cznikom elastycznosé i obok statego materialu podstawowego stosowaé
wymiennosé czeéci zgodnie z posigpem wiedzy". Tym postulatem moze
Sprostaé podrecznik, w ktérym przejawia sie odpowiednia inwencja
w doborze treéci, w lgczeniu teoril z praktyke, w bogactwie "Otwartych"



T

sytuacjl, ktére zaciekawiajg, pobudzaja do samodzielnego myslenia
| dziatania, dajac zarazem uczniowi wiele satysfakcji i stwarzajgc tym
samym przeslqﬁld do dalszego wysitku twérczego,

SYSTEM DYDAKTYCZNY

CELE KSZTALCENIA

' W T s
POZNAWCZE KSZTALCACE WYCHOWAWCZE
TRESCI 1 FORMY _KSZTALCENIA '
4RODKI DYDAKTYCZNE £RODKI DYDAK TYCZNE
PRACY NAUCZYCIELA PRACY UCZNIA
PODRECZNIK DLA PODRECZNIK DLA
NAUCZYCIELA UCZNIA

Jednym ze frodkéw ksztalcenia jest podrecznik.

Aby umiejscowié podrgcznik w systemie dydaktycznym i wykazaé

jego funkcje, nalezy rozpatreyé zaleznosci, jakie zachodzg migdzy nim,

'a pozostatymi elementami systemu, jak réwniez migedzy nim a pozostaty-

ml grodkami ksztaicenia.

Obecnie funkcjonujacy system dydaktyczny, to ukiad elementéw i zalez-

noéci migdzy nimi, zdeterminowany prees:

a/ sposéb rozumienia przez nauczyciell I uczniéw celéw i zadar zaware
tych w dokumentach wiadz oswiatowych [programy nauczania, podre-
czniki Iip.f,

b/ stan wiedzy nauczycieli i uczniéw o sposobach i warunkach osigga~
nia tych celdw oraz jej stosowanie, :

c/ warunki, w I:M'orych realizowane sg te cele.

2. Cele | treéci ksztalcenia

Mozna stwierdzié, Ze nauczanie polega w pewnym sensie na
stawianiu przed uczniami okreglonych zadap oraz na egzekwowaniu
przez nauczycleli poprawnoséci wykonania tych zadan.

Chcac wyznaczyé miejsce podrgcznika w procesie nauczania oraz jego
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role w realizacji zada® nauczyciela i uczniéw, nalezy te zadania przed-
stawié.
Na temat ogélnych celéw i zadasii nauczania i wychowania ukazalo sig
w polskiej literaturze pedagogicznej okresu powojennege wiele prac,
B. Suchodolsk.llo charakteryzuje cele ksztalcenia i wychowania z punktu
widzenia przysztych potrzeb spoleczenstwa, méwiac o wychowankach..
"bedzie im potrzebma krytyczna i bystra inteligencja, zdolna rewidowaé
wszelkie zrutynizowane i stereotypowe formy dziatania; wcigz Zywe zain=
teresowania i zamilowania, dzigki ktérym potrafig dotrzymaé kroku nowym
odkryciom... zdolnoéci, wrazliwoéé i wyobraznia pozwalajace widzieé
rzeczywistoéé w jej wielu wymiarach odstaniajgcych pole do inwencji
i twérczoscin, ‘
w. 01:0:‘&1'«L precyzuje cele ksztalcenia od strony przedmictowo=osobowos-
ciowej jako:
al ogélny rozwdj sprawnosci umystowej i zdolnoéci poznawczych,
b/ rozwéj zainteresowap twérczych,
c/ wdrozenie do samoksztalcenia jako wynik rozwijania zdolnogci poznawe

czych i zainteresowans. :
Rozwazamy, w jakim stopniu ogdlne cele nauczania I wychowania
Znajdujg sSwoje odbicie w programie nauczania przedmiotu "muzyka"
w dziesigcioletniej szkole sSredniej. .
"Podstawowym celem muzyki jako przedmiotu nauczania jest przygotowa=
nie do Swiadomego korzystania z dorobku rodzimej i swiatowej kultury
muzycznej oraz uczestnictwa w Zyciu muzycznym lcz'a.jn..t":"2 = tak for=
mutuje gidwny cel dydaktyczny przedmiotu "muzyka®™ nowy program naus=
Czania w zreformowanej szkole $Sredniej. Cel ten jasnoc precyzuje
ksztaltowanie osobowoéci muzycznej dziecka przez jego aktywna postawe
W réznorodnych kontaktach z muzyka. Proces ksztaitowania tej osobowosé.
Ci rozumiany jest przez program szeroko i wszechsironnie, a determinuje
ia zespét nastepujgcych zadap dydaktycznych:
~ rozbudzanie zainteresowari muzycznych i ksziattowanie pozytywnych

motywacijl,
* rozwijanie muzykalnosci i uzdolniei muzycznych,
= ksztaltowanie elementarnych umiejetnoécl muzycznych,
= doskonalenie dyspozycji poznawczych i zdolnoéci celowego

i twérczego dziatania.

Okredlone wyzej cele ksztalcenia i wychowania w dziedzinie muzyki
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sa celami etapowymi, biorgcymi pod uwage mozliwosci i potrzeby dziec~
ka w wieku 7 lat

Uwzgledniaja one dyskutowane szeroko w kregach pedagogéw zagadnie=-
nie wystepujacej u dzieci akceleracji dojrzewania biologicznego i psy-
chicznego, przejawiajacej sig w szybkim rozwoju intelektualnym, w pew-
nym stopniu tez emocjonalnym i spotaczn-ymls.

Przyspieszenie rozwoju dziecka, spowodowane m.in. rozwojem nowych
galezi wiedzy | szeroks popularyzacjy osiagnieé naukowych przez
drodki masowego przekazu, przejawia sig wzbogaceniem jego doswiade
czer, nasileniem oddziatywar bodZcéw stuchowo-wzrokowych na jego
zmysty, wzbogaceniem wyobrazen Q&uchowych, rozbudzeniem zaintereso-
wanR, ksztaltowaniem pogladéw 1 postaw.

Analizujgc z koniecznoéci tylko waski zakres nauczania = to jest
realizacje przedmiotu muzyka w ki I-nalezy podkreélié, ze nowe tresécl
programowe w peini uwzgledniajg z jednej strony nowoczesnosé |
wszechstronnosé w przekazywaniu i uporzadkowaniu wiedzy muzycznej,
z drugiej zaé korzystajg z dodwiadczeri dziecka, rozszerzajac | ksztad-
tujqc jego zainteresowania | umiejetnosci. Program przedmiotu "muzyka®
zaklada realizacje wszystkich celéw dydaktycznych poprzez bezposred-
nia dziatalnoéé muzyczng ucznia. Tylko wszechstronna dziatalnosé mu-
zyczna i szeroki kontakt z muzyks zapewni kazdemu dziecku odnosSze-
nie sukceséw w takiej formie dziatania, jaka jest mu najblizsza | w jo=
kie] przejawia najwiekszg aktywnosé.

Na etapie kL I gtéwny nacisk ktadzie sig na ksztalcenie elementarnej
wrazliwogci stuchawo=ruchowej, wytworzenie pozytywnych motywacji,
wyzwolenie ekspresji i przygotowanie do percepcjli muzyki.

Program nauczania przewiduje nastepujace formy kontaktu z muzyka:

- épiew i éwiczenia mowy

- gre na instrumentach

- ruch z muzyksg

- element&rne tworzenie muzyki

- stuchanie muzyki.

Proponowane przez program formy dziatalnoscli muzycznej powinny byé
ze sobg Scidle zintegrowane. Zadania muzyczne majg bowiem docieraé
do dzieci w postaci rozmaitych bodfcéw, co wpltywa na pobudzenie
aktywnoécl, zainteresowania orez zapewnia lepsze opanowanie wiedzy
muzycznej. '
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Gwarancija petnej realizacji zamierzonych celéw dydaktycznych jest
wiagciwie przygotowany nauczyciel, w peini wyposazZona pracowania
muzyczna oraz wiadciwe i éwiadome korzystanie z podrecznikéw
szkolnych.

W r. 1978 zostat zatwierdzony i wprowadzony do uzytku szkolnego
Elementarz muzyczny dla ucznia kl. 114.

Jest on plerwszym tego typu podrgcznikiem w Polsce.

Tredéci zawarte w Elementarzu maja utatwié uczniom przyswojenie

I opanowanie okreélonego zakresu firescl programowych.

Nalezy jednak podkreéflié, ze Elementarz w swojej koncepcji nie jest

- w pelnym znaczeniu stowa - podrgcznikiem, lecz jedynie materiatem
éwiczeniowym dla ucznia, t.:ta.twiajqéw zdobycie pewnych wiadomoéci,
umiejetnoscl I nawykéw.

Nie wszystkie dzialy nauczania sg uwzglednione w Elementarzu dla
ucznia. Dominuja w nim pewne typy éwiczer, ksztaltujacych gléwnie
wrazliwoéé na réznice wysokoéci dzwieku oraz umoéliwiajqce rozumie=
nie zapisu muzycznego.

Elementarz zawiera tez llustracje przydate i pomocne dziecku w siu=
chaniu i tworzeniu muzyki.

Tak wiec Elementarz peini tylko funkcje uzupeiniajgcy, pomocniczg

i sprawdzajgca kolejne etapy nauczania. ‘

Punktem wyjécia do wprowadzenia kazdego nowego problemu jest drugi
podrecznik - dla nauczyciela - Przewodnik metodyczny do elementarza
muzycznego dla kL 115.

Przewodnik jest wyznacznikiem dziatari dydaktycznych nauczyclela,
Zawiera on wszystkie tresci nauczania, omawia szczegdlowo ¢wiczenia
dla realizacji poszczegélnych form wych. muzycznego, podaje materiat
repertuarowy oraz proponuje rozwigzania metodyczne. Liniowy uktad
programu w Elementarzu utatwia ksztaltowanie dyspozycji odtwérczych,
twérczych i percepcyjnych réwnolegle oraz wymaga realizacji okredflo=
nych zagadnies w odpowiedniej kolejnosci.

Przewodnik metodyczny proponuje uklad dziatowy, zgodny z koncepcia
podrecznika dla nauczyciela, ktéremu pozostawia sie dowolnosé wyboru
érodkéw, metod i repertuaru z poszczegélnych dziatéw, dla wtasciwego
zrealizowania problemu muzycznego.

Jednakze dopiero wigaczenie obydwu podrgcznikéw do procesu dydake
tycznego gwarantuje pelng realizacje 'treéci programowych.
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Przedstawione tu poglady na cele I tresci ksztaicenia sugerujg dalsze
rozwazanla na temat podrecznika w odniesieniu do autora, nauczyciela
i ucznia.

3. Ewnkcja podrecznika szkolnego

Majgc na uwadze zwigzek podrecznika z koncepcig nowoczesnego
wyksztatcenia ogélnego, nalezy rozwigzaé przede wszystkim dwa zagad-
nienia dotyczgce teorii podrecznika,

Plerwsze z nich dotyczy funkcji podrecznika w systemie dydaktyczno-
wychowawczym, drugie - jego charakterystyki dydaktycznej. Punktem
wyjsécia do ustalenia funkcji podrgcznika szkolnego bedzie wstgpne
okreslenie pojgcia podrecznika, ukazanie go w sSwietle programu i omdé=-
wienle jego funkcji w oparciu o literature, Na tym tle bedzie mozna
ukazaé podrgcznik jako narzedzie pracy nauczyciela.

W literaturze znajdujemy préby definicji rgdrgczrﬂkn, rozwazania nad
jego strukturs oraz funkcja. R. Ingarden nazywa podrecznikiem
*ksiatke szkolng, kitdra zawiera wybér najwazniejszych wiadomosci

o przedmiotach pewnej dziedziny wiedzy I jest Scifle zwigzana z kur=
sem i programem nauczania danego przedmiotu',

Podstaws do odréznienia podrecznika od innych ksiazek sa cele,
ktbrym ma stuzyé oraz sposéb opracowania. Od czasu lapidarnej
definicji R. Ingardena wiele sig zmienito.

Problemem podrgcznika szkolnege zajmowall sie czolowi dydaktycy
doby wspéiczesnej, jak: Wincenty Okon, Konstanty Lech, Czesiaw
Kuplisiewicz, Kazimierz Sosnicki, Tadeusz Parnowski.

W ich rozwazaniach funkcja podrgcznika jest wyktadnikiem rozumienia
zadayf, szkoly i dojrzaloéci procesu dydaktycznegol?.

W ostatnich latach, obok podrecznika sensu stricto wyresty, zrosniete
z nim czesto nierozerwalnle, ksigzki dla ucznia i dla nauczyciela.

W ramach poszczegdlnych przedmiotéw nauczania mamy bowiem do
czynienia z réznymi zadaniami dydaktycznymi.

Nastepstwem tego sa nowe typy podrecznikéw, np. podrgczniki podajgce
potrzebne wiadomosci dla ucznia, podrgczniki zawierajgce materiat
merytoryczno-metodyczny dla nauczyciela lub podrgcznikl stuzgce do
ksztalcenia okreglonych zdolnoéci I umiejgtnosci.

Za W. Okoniem wyrézniamy cztery typy podrecznikéw witagdciwych:
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1/ podrecznik uniwersalny - zawierajgcy tekst systematyczny, prezentu~
jacy dana dziedzine rzeczywistoéci, a obok tego prohlemy do rozwige
zanla, pomysty badawcze, éwiczenia i zadania praktyczne:

2/ podrecznik systematyczny - obejmujacy uporzadkowans wiedze, w zae
sadzie odpowiadajaca rocznemu programowi przedmiotu nauczania,

3/ podrgcznik do ¢éwiczeri i zadad praktycznych, ktéry moze mieé
charakter podrecznika zwartego lub kartkowego,

4/ podrgcznik programowy, kidry moze obejmowaé catosé rocznego
kursu danego przedmiotu lub jego czesé.

Przechodzac na teren dydaktyki szczegélowej muzyki w kil I 10-letniej

szkoly fredniej nalezy stwierdzié, Ze nauczyciel otrzymat ksigzke

przedmiotowo-metodyczng [przewodnikf, uczen zas tylko zbiér éwiczen

[Elementarz|, zwiqzany z ksztatceniem okreslonych zdolnosci | umiejqbe

nosci. '

Nie ma potrzeby zatem, by analizowaé funkcje podrgcznika dla ucznia,

gdyz na etapie zdobywania eleﬁentm*n.j wiedzy muzycznej nie jest on

uczniowi potrzebny i nie istnieje.

Istotnym [ doéé ryzykowym zadaniem bedzie natomiast okresdlenie

Przynaleznosci do wyzej wymienionych typéw podrecznikéw szkolnych

analizowanych i weryfikowanych nowych podrecznikéw do przedmiotu

muzyka w kL L .

Obydwa podrgczniki s§ plerwszymi i narazie jedynymi na terenie

polskiej dydaktyki wychowania muzycznego i fakt ten przekredla

mozliwoécl poréwnania z innymi podobnego typu ksigzkami szkolnymi.

Wydaje sig, Ze w specyficznych warunkach dydaktycznych, jakie okredla

realizacja przedmiotéw artystycznych w szkole powszechnej typologia :

badanych podrgcznikéw winna byé nastepujgca:

1. Przewodnik metodyczny dla nauczyciela odpowiada typowi podrgcznika
systematycznego.

2. Elementarz muzyczny dla ucznia - odpowiada typowi podrgcznika
do éwiczer i zadas praktycznych.

Obydwa podrgczniki, zastosowane w pracy nauczyciela i ucznia na

lekcji, tworzyé beda typ podrgcznika uniwersalnego. MozZemy zatem zam

ryzykowaé twierdzenle, Ze nie ma wproawdzie podrecznika uniwersalnego
dla ucznia kl. I w przedmiocie muzyka, jednakze role te przejety i pelnig

2 podreczniki [dla nauczyciela i ucznia/, scidle z sobg sSprzezone w pré=

cy dydaktycznej.



- 72 =

Wspdlczesny podrecznik, jako ksiazka szkolna,jest scidle zwigzany z

programem nauczania, tzn. jest przeznaczony do realizacji zada® posta=

wionych w programie. '

Mozna powiedzieé, ze zadania programowe wyznaczajg funkcje podrecze

nika.

Oczywiste jest, ze podrgcznik jest jednym ze frodkdéw nauczania, jede

nym z elementdw procesu dydaktycznego, wobec tego chodzi o to,

ktére zadania programu i w jaki sposéb mogs byé realizowane przy

pomocy podrecznika.

Wiasciwe okreslenie specyficznych funkcji obydwu badanych podreczni-

kéw zagwarantowaé moga jedynie rozwazania na temat teoretycznej

koncepcji Przewodnika dla nauczyclela § Zbioru éwiczer oraz zadasn

dla ucznia.

Pierwszym krokiem w kierunku stworzenia polskiej koncepcji ksigzki

przedmiotowommetodycznej dla nauczyciela = byty tezy wyjéciowe PZWS,

ktére staty sie sumg dofwiadczer i obserwacji uczonych i pedagogéw

na temat zasad opracowywania podrecznika przedmiotowo-metodycznego.

’.'L‘t-zzy:l'8 uwzglednialy zaréwno cele podrecznika dla nauczyciela, jak tez

poszczegdlne elementy nowej koncepcji podrecznika. Celem podrecznika

metodycznego dla nauczyciela powinno byé:

1/ zebranie lub pomoc w zebraniu tych wiadomodci i pomocy metodycze
nych, ktére by stuzyty nauczycielowi w sposéb mozliwie efektywny
i gruntowny, a réwnoczeénie oszczedny pod wzgledem czasu, do
przygotowania pracy z uczniem w danej klasie; ;

2/ wyposazenie nauczyciela w préby rozwigzas metodycznych wybranych
probleméw z materiatu nauczania, ze wskazaniem na rézne, co do
stopnia nowoczesnoéci i stopnia trudnodci, warianty jednostek metodyc:
nych; .

3/ mo’é.liwie gruntowna i szczegdlowa informacja w postaci bibliografii
zalecanej do poszczegdlnych tematdw.

Dalsze tezy dotycza struktury podrecznika oraz skladajacych sie na

nig elementdw,

Przy ustalaniu tych elementéw nalezy braé pod uwage istniejacy doro=

bek opracowayi merytorycznych i metodycznych, przeznaczony dla da=

nego przedmiotu, na danym stopniu nauczania.

Do elementéw w koncepcji podrgcznika dla nauczyciela zaliczyé mozna:



- podrecznik dla nauczyciela zawiera poirzebna wiedzge merytoryczng
i wekazéwki metodyczne; proporcje migdzy tymi materiatami ksztatto-
waé sie mogg réznie w zaleznoscl od tego, jak. nauczyciel jest
fachowo przygotowany do realizacji programu nauczania i jakie
odczuwa braki metodyczne;

- podrecznik dla nauczyciela zawiera fg wiedzg merytoryczna, kidrej
brak odczuwa nauczyciel na danym etapie swojej mozliwosci realizo=
wania programuj

= pomoc metodyczna w podrqcziﬂku dla nauczyciela polegaé winna na
inspirowaniu rozwigzai w miare nowoczesnych z uwzglednieniem
mozliwoéci nauczyciela i intencji programu. !

Przy doborze materiatu do podrgcznika dla nauczyciela nalezy mieé na

uwadze zasade iaczenia teorii z praktyks, prezentowans przez WS pSi=

czeshe polskie prace teoretyczne.

Chodzl bowiem o uirzymanie zasadniczej jednosci postepowania

metodyczno~dydaktycznego przy jednoczesnym utrzymaniu rozmaitosci

poszczegdlnych rozwiazas.

Elementarz muzyczny peini funkcje uzupeiniajacy w stosunku do

przewodnlka nauczyclela, stad zakres jego zadasi dydaktycznych jest

znaczniej bardziej ograniczony. Jednakzie, mimo dosé wasko pojetej
funkcji uzupetniajacej, stawia sie przed nim pewne cele, ktére powinien
realizowaé kazdy elementarz.

Cz. Kuplsiewiczig wymienia pigé grup celéw:

a] zaznajamianie uczniéw z nowym materiatem,

b] ksztattowanie i rozwijanie umiejetnosci i nawykéw,

- ¢/ wdrazanie do spostrzegania,

d/ formulowanie | rozwigzywanie probleméw,

e/ wdrazanie do samokontroli i samooceny stopnia opanowania
zawartego w podreczniku materiatu.

Sg to cele sformutowane bardzo ogélnie i odnoszace sig do wszystkich

podre cznikéw.

Konleczna wydaje sie analiza tych celéw zgodnie z celami ksztaicenia

muzycznegoe w kl L

Jaka zatem winna byé funkcja tego typu elementarza w procesie

ksziatcenia w kl. 1? ‘

W polskiej literaturze pedagogicznej nie znajdziemy teoretycznego mode=

lu Elementarza muzycznego, gdyz stawiamy w tym kierunku dopiero



pierwsze kroki.

Jednakze poréwnujac rozwazania autoréw dotyczgce precyzowania celéw

stojacych przed Elementarzem, mozna prébowaé je adaptowal na teren

oddzialtywas, dydaktycznych poprzez Elementarz muzyczny.

A Drzeziﬁska20 stwier&za.ie elementarz spelnia szereg podstawowych

funkciji i to zaréwno gtéwnych jak i poérednich o charakterze instrumen-

talnym.

A zatem, ktére z celéw wymieniane przez Cz. Kupisiewicza mozZna

bedzie nazwaé celami czy funkcjami giéwnymi Elementarza muzycznego?

Realizujac cele ksztaicenia oparte na programie nauczania Elementarz

muzyczny Spelnia 2 giéwne cele: .

- zaznajamia uczniéw z nowym materiatem muzycznym [elementarne
wiadomoéci z zakresu czasu trwania i wysokosci diwigku/,

- ksztattuje | rozwija umiejetmosci i zdolnodci muzyczne [umiejgtnosé
odczytania zapisu nutowego, wrazliwosé stuchowa, stuch muzyczny,
poczucie rytmu, pamigé muzycznal.

Obydwie funkcje wzajemnie sie uzupeiniajg, realizacja jednej z nich

shuzy utrwaleniu drugiej i odwrotnie.

Tak wiec Elementarz muzyczny speinia tu wazny postulat dydaktyczny,

umozliwia uczacemu sig rozumienie, opanowanie pamigciowe [siuchowo=

ruchowe| oraz wtadanie uzyskanymi tresciami, a wigc rozwija réine
procesy mydlowe zwigzane z procesem uczenia sig nauczania [rozumo=
wanie, wnioskowanie, analizowanie, poréwnywanie, uogélnianie itp./.

K. &‘ménlc:l:l21 stwierdza, Zze "samo gromadzenie fresci naukowych

w pamieci, choéby byty polaczone z rozumieniem, nie stanowl jeszcze

catego procesu uczenia sie i nauczania. Konieczne tu jest takze wdra-

zanie do stosowania uzyskanej wiedzy dla osiggnigcia celéw teoretycz-
nych lub praktycznych'.

Ten wzdér teoretyczny znajduje potwierdzenie w koncepcji Elementarza

muzycznego. Podane elementarne wiadomosci muzyczne zostaja poprzez

rézne érodki dydaktyczne [symbole, rysunki, ilustracje, zapis nutowy/
opanowane i wykorzystane nastepnie do ksztaltowania zdolnosci

| umiejetnogci muzycznych. Giéwnym érodkiem tego wdrazania sg rézne-

go rodzaju éwiczenia.

K. Soénicki wéréd wielu odmian éwiczeri omawia | takie , ktére sa

érodkiem do realizacji funkcji ksztatcenia Elementarza muzycznego. S8

to m.in.:
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1/ éwiczenia o charakterze reprodukcyjnym, ktérych giévwnym celem
jest utrwalenie pamieciowe, uzyskane wprawy manualnej, ruchowej,
shuchowej = potrzebnej do korzystania z materiatu teoretycznego przy
jego zastosowaniu;

2/ éwiczenia sprawdzajace, w jakim stopniu zostaly poznane przez
ucznia pojgcia i wiadomosci;

3/ éwiczenia w praktycznym stosowaniu wiadomogci w réznych
formach dziastania;

4/ &wiczenia graficzne, rysunki, symbole, ilustracje, zapis nutowy =
taczg sie z éwiczeniami poprzednimi.

Elementarz winlen zawieraé zréznicowane éwiczenia, kiére pomoga wy-

korzystaé nowopoznany material teoretyczny do’ dziatalnosci odtwérczei,

twérczej 1 percepcyinej.

4, Metodologia badai nad podrecznikiem do muzyki w ki, I

Jesteémy Swiadkami przeobrazeri systemu edukacji narodowej. Trwa ko-
lejny rok realizacji reformy szkolnictwa powszechnego w Polsce,
Zaspokojenie biezgcych, a takze przysziych potrzeb oswiatowych
wymaga wysokiej sprawnoséci systemu ksztalcenia i wychowania.

Aby zrealizowaé wytyczone nowe zadania dydaktyczno=wychowawcze

i przejz proces ksztalcenia wplyngqé na zmiane osobowosci miodziezy,
nalezy réwniez uczynié z niej aktywnych uczestnikéw systemu oswia-
towego. Reforma moze byé powierzchowna i nie obejmie istoty zagad-
nienia, jezell nie stworzy sie ucznlom warunkéw do autentycznego

i aktywnego dzialania.

Méwiac o kierunkach, determinujgcych aktywnosé uczniéw, ma sig na
my<li materiat nauczania, dostosowany do mozliwoéci ucznia, narzedzia
kitéSrymi bedzie sie postugiwal, a przede wszystkim zadania, kidére ma
wykonaé w procesie nauczania.

Odmienne warunki zaistniaty réwniez w dzledzinie powszechnego
ksztaicenia muzycznego.

Stworzyly je: nowa koncepcja programowa ze zmiang zalozep

w zakresie tresci | metod ksztalcenia oraz nowe podrgczniki do muzyki
ﬂla‘ nauczyciela i ucznia. Podreczniki, jako wazny skiadnik sys:temu
dydaktycznego, sg jednym z gléwnych srodkéw dydaktycznych w szkole,
musza jednak znacznie leplej i nowoczegniej wypeiniaé swoje funkcje.



Celem tych rozwazap jest préba okreslenia przydatnogci i funkcjonalnos-

ci Elementarza muzycznego dla ucznia kl. I oraz ksigzki przedmiotowo-

metodycznej dla nauczyciela w realiza;cjl celéw i zadari okredlonych

programem nauczania przedmiotu "muzyka" w kl. L. Aby sprecyzowaé

szczegdlowsg problematyke badayi nalezy na wstepie przedstawié fazy,

ktére w istoiny sposéb wplywaja na dobér tej problematyki.

Przyjmujemy jako twierdzenie, Ze obok wielu czynnikéw wplywajacych

na funkcjonowanie podrgcznika z dydaktycznego punkiu widzenia naje

wazniejszymi sa '

= ogélne cele ksztaicenia,

= szczegdlowe zadania stawiane uczniom przez nauczycieli i autordw
podre cznika, /

- umiejetnoéci nauczycieli w zakresie stawiania tych zadan,

» umiejetnofci uczniéw w zakresie korzystania z podrgcznika,

=~ okredlony poziom wiedzy nauczycieli i uczniéw,

- forma i struktura podregcznika. 7

Jezeli zatozymy, Ze zadaniem podrecznika jest pelnienie okreslonych

funkcjl dydaktycznych, to oczywiste jest, ze podrecznik trzeba weryfi-

kowaé pod katem peinienia przez niego tych funkcji.

Z rozwazan nad teoretyczng koncepcjs Przewodnika metodycznego dla

nauczyciela wynika zasadnicza funkcja, jakg winien speiniaé ten podrgcz-

nik w procesie dydaktycznym.

Przewodnik metodyczny dla nauczyciela powinien wyposazyé pedagoga

w podstawowe wiadomosci, pomoce dydaktyczne oraz w rozwigzania

metodyczne niezbedne do realizacji procesu dydaktycznego, z uwzgled=-

nieniem stopnia nowoczesnosci, efektywnosci nauczania, oszczednodci

czasu oraz zréznicowania Stopnia trudnosci.

w oparciu o teoretyczng koncepcje podrecznika dla nauczyciela jasno

:;ysuje sie gléwny problem badawczy = czy i w jakim stopniu Podrecznik

metodyczny jest pomocs dla pedagoga w realizacji celow dydakiycznych?

Problématyka. szczegbtowa dotyczyé bedzie funkcjonowania poszczegdl-

nych elementéw ogdélnej koncepcji Przewodnika metodycznego 1 sprowa=

dza sie do pytan:

aJczy i w jakim sftopniu material teoretyczny i repertuarowy zawarty w
Przewodniku metodycznyin odzwierciedla tresci programowe przedmiotu

muzyka?



b/ w jakiej mierze pomoce metodyczne zawarte w Przewodniku metodycz-
nmym pomagajg nauczycielowi w realizacji tredéci programowych?

Clczy i w jakim stopniu Przewodnik metodyczny wyposaza nauczyciela
w préby rozwigzan metodycznych, na ile zréznicowany jest ich sto-
pieri trudnoscl oraz na ile rozwigzania te mogg byé pomochne nauczy-
cielowi w realizacji jednostek metodycznych?

d/ czy wiaéciwe sa proporcje migdzy materiatem merytorycznym a metow-
dycznym?

chz'y pomoc metodyczna w Przewodnlku polega na:
= podawaniu gotowych wzoréw metod do powtarzania?

- inspirowaniu do samodzielnych rozwigzan, uwzgledniajagc mozliwosci
nauczyciela i intencje programu?

f/ czy materiat merytoryczny zawarty w Przewodniku uwzglednia zrézni-
cowany stopler przygotowania muzycznego i metodycznego nauczy=-
cieli? '

g/ czy Przewodnik zawiera informacje na temat bibliografii przedmiotu?

Jak wspomnimo,‘ Elementarz muzyczny dla ucznia kl. I pelni funkcje

u.zupelnlﬂ.lqﬁ w stosunku do Przewodnika dla nauczyciela i zakres

jego zadaf dydaktycznych jest znacznie mniejszy,

Poza tym dotyczy procesu uczenia sie, gdyz przeznaczony jest dla

ucznia. :

Podobnie jak w przypadku podrecznika dla nauczyciela, tak tutaj

gtéwne problemy badawcze byly wynikiem teoretycznej analizy funkcji

elementarza muzycznego w procesie ksztaicenia.

Giéwna funkcje Elementarza muzycznego mozna by nazwaé Ewlczenlowa,

Poprzez Elementarz wprowadzamy nowe pojecia teoretyczne, ktére

pod wpltywem éwiczeri rozwijajs elementarne umiejetnoéci 1 zdolnosci

muzyczne., v
Problemy zwiazane z analizg celéw Elementarza

- jakie umiejetnogci muzyczne mozna ksztattowaé poprzez éwiczenia
zawarte w Elementarzu, :

- jakie zdolnosci muzyczne mozna rozwijaé poprzez prace z Elementa-
rzem

- jakie postawy twércze mozna Inspirowaé przez éwiczenia z Elementa-

rzem,



jaki zakres wiedzy muzycznej mozna przekazaé poprzez éwiczenia
zawarte w Elementarzu.

Problemy zwigzane z analizg tresci Elementarza :

- w jakim stopniu prezentowane sa w Elementarzu poszczegélne zakresy
wiedzy muzycznej?

- czy tredé podana jest w sposéb atrakcyjny?

- czy zwigksza sig stopien trudnoéci podawanych wiadomosci
i probleméw muzycznych?

- czy tresé inspiruje do réznego typu aktywnoéci muzycznej?

Problemy zwigzane z analiza srodkéw ekspozycjl tresci
w Elementarzu : '

- czy -srodki ekSpozyéjl treéci sa na tyle réznorodne, Ze pobudzaja
motywacjg dziecka?

- czy stosowane s§ zgodnie z wtasciwosciami percepcji dzieci?

- czy adekwatlnie wyrazaja okreslone tresci?

5.Metody i narzedzia badawcze A

Dalsze badania nad podrecznikiem uzaleznione sa od pytania:
Yak badaé?", a odpowiedZ okredlajg wtasciwie daja dobrane metody
i narzedzia badawcze.
Badania podrecznikowe mozna podzieli¢ na 2 grupy:
1. Badania teoretyczne = analityczne, pozwalajgce ocenié podrecznik
z punktu widzenia niektérych jego wtasciwosci.
2, Badania empiryczne - okredlajgce rzeczywisty przydatnosé I wartoéé
podrecznika w pracy szkolnej. ;
Werviikacja teoretyczna, opierajgca sige na sz czegétowej analizie tredci
zawartych w ksigzkach szkolnych i ich zgodnoéci z treéciami progra=
mowymi, umozliwi okreslenie potencjalnych mozliwoéci petnienia przez
podreczniki funkcji i zadai dydaktycznych.
Weryfikacja empiryczna tworzy obraz rzeczywiscie peinionych przez
podreczniki funkcjl.
Jedng z podstawowych metod empirycznych jest obserwacija, kiéra
znajduje zastosowanie przy weryfikacji podrecznika szkolnego.
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Jako metoda naukowa = obserwacja jest planowanym [ systematycznym

spostrzeganiem £ciéle okreslonych przedmiotéw i zjawisk w celu dokona~

nia ich opisu lub charakterystyki.

Obserwacja moze byé dokonana zaréwno przez nauczyciela, jak i osoby

z zevwnalrz.

Stad zastosowano w badaniach dwa rodzaje obserwacji:

- obserwacje prowadzacsa,

- obserwacje towarzyszaca.

Bez wzgledu na to, kto dokonuje obserwacji, musi byé ona zaplanowana

I wymaga:

= okreslenia przedmiotu obserwacji,

- okreélenia czasu i zekresu obserwacii,

=~ starannego doboru préby i ustalenia oséb badanych dla realizacji
problemu badawczego,

- ustalenie form i sposobéw zapisu obserwacji.

Obserwacja pozwala ustalié, czy tezy dotyczgce wartosel dydaktycznych

podrecznikéw postawione podczas weryfikacji teoretycznie sprawdzajg sie

w praktyce, a wiec czy analiza byta adekwatng metodg oceny podrecz-

nikéw:,

W pracy zaslosowany zostal jeszcze jeden sposéb zbierania danych

dotyczgcych mechanizmu i jakoéci funkcjonowania podrgcznikéw w Kkl L

Nazwano go metodg sondazowa. Polega ona na zbjeraniu danych od

uzytkownikéw podrecznikéw-nauczycieli, za pomoca ankiety i wywiadu.

W badaniach wykorzystano nastgpujgce narzedzia badawcze:

- arkusze obserwacji prowadzacej

~ arkusze obserwacji towarzyszgcej

kwestionariusz ankiety dla nauczycieli prowadzgcych zajgcia muzyczne,

zbiorcze arkusze obserwacyjne

Zebrano réwniez niezbgdna dokumentacje:

- konspekty lekcji

- arkusze zgodnosci treéci i form w programie nauczania i podrgczni-
kach.

Weryfikacja teoretyczna i empiryczna koncepcji podrgcznikéw winna

przyczynié sie do wysunigcia wnioskéw i postulatéw, kidre uzasadnig

funkcjonowanie tych podrecznikéw w systemie dydaktycznym.
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