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MODELOWANIE DYDAKTYCZNE .JAKO JEDEN ZE SRODKOW MODERNIZACJI PRO-
CESU NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH

W estatnich latach obserwuje siq wzmosenie wysilkéw zmierza-
jacych do statego podnoszenia wynikéw naucszania jqsykéw obeych .
Ten szybko rozwijajacy sig proces jJest spowodowany ciggle jess -
cze niezadawalajsoymi reszultatami pracy dydaktyoznej w tej dzie-
dzinie. Obserwujemy tu ciggle zmiany,przede wszystkim jakoSciowe.D
0 ile do niedawna Zrédxo niepowodzerl upatrywano w metodach naucza-
nia i na nich koncentrowano uwage, to obecnie osrodkiem zaintere-
sowania glottodydaktyki jest sam uczer, jego wrodzona aktywnosé,
ktdérg skierowaé nalezy na najwatasciwsze tory1. Chodzi tu o takie
organizowanie procesu przyswajania jezyka, aby uczerl nie byt prze=-
dmiotem oddziatywar’ nauczyciela, ale aby byl aktywnym podmiotem 1
gtéwnym elementem glottodydaktycznego uktadu komunikacyjnego. V
zwigzku z tak rozumiang rolg ucznia obserwuje sie¢ dgzenie do tego,
aby nauczanie zastgpié sterowanym uczeniem sie, 7mienia sie rola
nauczyciela: zostaje on niejako sprowadzony z katedry i wigczony
w uklad komunikacyjny jako jeden z jego gidwnych elementdw., Tra-
dycyjne przekazywanie informacji w jedng strone od nauczyciela do
ucznia zastgpione zostaje obiegiem informacji w obydwu kierun-
kach:l“;::?Uz. Pod kgtem ucznia, a sScislej méwigc, okreslonego
kontyngentu uczniéw, dokenuje sig doboru materiaiu je¢zykowego we=-
diug scidle okreélonych kryteridéw lingwistycznych i nielingwisty-
czn}rch3 &

W niniejssym artykule choiatabym zajqé sig dwoma aspektami me-
delowania dydaktycznego, ktére moze mied niemaly wplyw na efekty-
wnoéé nauczania jezykdéw obeych. Chodzi tu o modelowanie zardwno
jezyka obcego jako przedmiotu nauczania, jak i czynnodci ucznia
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zwigzanych z procesem jego przyswajania,

Mimo, i2 nauczanie czy uczenie sie Jezyka obcego jest Sci=-
éle zwigzane z samym przedmiotem i bez niego nie moze istnieé, to
jednak modelowanie jezyka i modelowanie czynnodei rzddzgq sie inny-
mi, oddzielnymi prawami i opierajq si¢ na wiedzy zaadaptowanej z
réznych dyscyplin naukowych, U podstaw modelowania Jjezyka lezy
wiedza o nim jako o hierarchicznie zbudowanym systemie, w sktad
ktérego wchodzgq takie podsystemy jak fonetyka, morfologia, skiad-
nia., Potrzebna jest réwniez wiedza o reguach budowy zdasi, tworze=-
niu zwigqzkéw wyrazowych, a takie o funkcjonowaniu tychZe w okres=-
lonych sytuacjach rzeczywistosci pozajezykowej, Tu okazuje sie ko=
nieczne zaadaptowanie dla potrzeb metodyki wynikéw badar zaréwno
lingwistyki czystej, jak i stosowanej. Jak siusznie pisze S.P.Ka-
czmarski, przyswajanie jezyka obcego jest ciggitym odréznicowywa-
niem dwu systeméw jezykowych: ojczystego i1 obcego, niazbzdne Jest
réwniez zaadaptowanie danych lingwistyki konfrontatywnej .

Jeéli chodzi o modelowanie czynnoéci ucznia, to opiera sie
ono przede wszystkim na psychologicznej teorii czynnoéc15 oraz na
cybernetycznym obiegu informacji w obwodzie zamknietym, ktéry two-
rzq nauczyciel i uczeﬁs.

Zaczne od oméwienia modelowania na ptaszczyZnie jezyka Ja-
ko przedmiotu nauczania, Rozumiem je jako tworzenie pewnych okre=-
élonych jezykéw L1, Lz. L3. sese L W oparciu o jJezyk jako system
L. Te mini-jezykl stanowigq modele jezykéw do celdw komunikacji dla
ré2nych grup uzytkownikéw, np. dla pracownikéw placéwek dyploma-
tycznych, handlu zagranicznego, pilotéw wycieczek, ucznidw szkél
ré2nych typéw, studentdéw filologii, niefilologéw itp. Kazdy z
takich modeli Jezyka jest pewng kompresjq jezyka obcego jako sys-
temu L, Wspélng cechg wszystkich mini-jezykéw jest to, 2e zawie-
rajg pewng 1loéé leksyki niespecjalistycznej niezbgdnej do napel-
niania wyselekcjonowanych struktur jezykowych oraz leksyke spec-
jalistyczng okreslong zgodnie z celami nauczania,

Poniewaz istnieje wiele prac poswigconych temu problemowl,
nie ma potrzeby wchodzié w szczegdly zagadnieniu?. Warto natomiast
. podkreflié pewne cechy, jakie winien posiadaé model jJezyka L-mini,
Oto najwazniejsze z nich:

1. W przecivieristwie do jezyka L jako systemu, ktéry Jest hierar-
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chicznie zbudowanym modelem statycznym, Jezyk L-mini jako $ro-
dek komunikacji posiada charakter dynamiczny, a wigc i zmienny.

2., W L-mini inaczej bedzie sig¢ ksztaXtowalo pojecie tego, co dla
ucznia trudne, poniewaz potrzeby komunikacyjne (motywacja)
czesto takie trudnodci niwelujq. Np. jednoczlonowe zdania bez-
osobowe traktowane jako £rodki wyrazenia stanu cztowieka czy
zjawisk przyrody przyswajane s§ na plaszczyZnie komunikacji da-
leko atwie)] niz na zajeciach z gramatyki opisowej itp.

3, Katdy z takich modeli jezyka powinien zawieraé opis tworzenia
oraz funkcjonowania poszczegélnych jego jednostek, tj. ich uzy-
cia do oznaczania wybranych zjawisk rzeczywistosci pozajezyko-
wel. :

Powstaje teraz pytanie, jak powinno wyglgqdaé praktyczne rozwigza-

nie tego zagadnienia w warunkach szkoly podstawowej, $rednie] ozy

zawodowej. Otéz w tym wypadku stworzenie optymalnego modelu Jjezy=-
ka do celéw nauczania bedzie polegalo na: |

1) uwaznym przestudiowaniu programu nauczania i zarejestrowaniu
wymienionych w nim sytuacji komunikacyjnych (np. miasto, komu-
nikacja miejska, sklepy 1tp);

2) na okredéleniu, w jakich sytuacjach komunikacyjnych moZe zna=-
leZé sie uczer i w jakie stosunki komunikacyjne moze wejsé (np.
sprzedawcy, klienta, doradcy, pasazera itd.);

3) na doborze odpowiednich $rédkéw Jezykowych do oznaczania tyche
sytuacji, do Jezykowego zachowania sie w danych sytuacjacdh.
Przez érodki jezykowe rozumiem pewng optymalng iloS¢ modeli
statycznych (struktur jezykowych) oraz jednostek leksykalmych
do nepelnianiaj :

4) na ustaleniu, w jakich sytuacjach komunikacyJjnych (Jednostkach
tematycznych) mogg realizowaé sie wybrane modele struktur .
Zilustruje to przykadami:

a) atﬂlktm typu wntaktyczmso
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b) struktura tylu aradygsatycznego
BHCOKN

/ . KAMEHHU
IoM /xako#?/ e naHeNbHH
E E Gennit
NETHITaXHHA
c) modele calych zdad
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Haum mecTa B [ECATOM DALY CIIpaBa.
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Na podstawie przytocznej wyzej ilustracji moZna sie przeko-
naé, 2e rejestr struktur statycznych przeznaczonych do opanowania
dla kazdej klasy, a nawet dla wszystkich klas w dane] szkole nie
bedzie zbyt duzy. Natomiast potrzebny jest’ o wiele wiekszy zaséb
jednostek leksykalnych, ktérymi te modele bedg napelniane w ka2~
dej konkretne) sytuacji kominikacyjnej.

Aby zapewnié z jednej strony maksymalne wykorzystanie wy-
branego materialu jezykowego (modele + leksyka), a z drugiej, dos-
tateczng iloéé ich powtérzen w ré2nych sytuacjach mownych, nalezy,
jak stusznie proponujé W.,Marton, utozyé je spiralnie zaréwno w
granicach programu dla kazdej klasy, jak i na przestrzeni wszyst-
kich lat nauczania jezyka obcego w dane] szkoleg.

W ten sposéb mozna dokonaé konkretyzacji programu nauczania,
a tym samym stworzyé mini-jezyk do celdéw nauczania szkolnego.

Podsumowujgc rozwazania na temat modelowania jgzyka obcego
jako przedmiotu nauczania, warto podkreélié, e relacja takiego
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modelu uwarunkowana Jest wieloma czynnikami, A wigc celami nau-
czenia, czasem przeznaczonym na opanowanie jezyka, uzdolnieniami
ucznibw, a takze niektérymi innymi, co moze powodowaé koniecznosé
modyfikacji modelu, dalszej Jjego kompresji itp.

Z kolei chciatabym poswiecié kilka uwag drugiemu aspektowi
modelowania dydaktycznego, tzn. modelowaniu czynno“ci ucznia w
procesie przyswajania jezyka obcego. Celem tego modelowania jest
wytyczenie optymalnej drogi ucznia do osiggniecia okreslonego sto-
pnia kompetencji Jezykowej i1 kompetencji mownej.

Poniewaz w warunkach szkolnych nie praktykuje si¢ aspekto-
wego nauczania jezyka obcego, lecz nauczanie lgczne, to podstawowy
model sterowania czynnosciami ucznia bedzie dotyczyl pracy na lek-
cji. Bedzie on tez zawleral tak elementy algorytméw sScisiych zde-
terminowanych, jak 1 algorytméw luZniejszych w zaleznosdci od tego,
co bedzie celem naczelnym danej lekcji czyli jej dominantsg.

Jak Juz podkreslono wyzej, u podstaw modelowania czynnosci
ucznia legta psychologiczna teoria czynnosci, a takzZe cybernetycz-
ny model obiegu informacji w obwodzie zamknietym, jaki tworzg nau-
czyciel i uczed., Obwéd ten jest sprzeiony zwrotnie. Oznacza to, 2e
od N do U przesytana jest informacja o tym, co powinien opanowaé
uczeri, jak funkcjonujq Jednostki jezykowe przeznaczone do opano-
wania oraz Jakie operacje i w jakiej kolejnosci powinien wykonaé
uczeri, aby najkrétszg droggq dojsé¢ do celu. Natomiast od U do N
ptynie informacja o przebytej drodze, o osiggnigtych celach czgs-
tkowych, a takze o btedach, jakie popelnia uczed. Dzieki temu N
moze korygowaé droge U, a nie tylko, jak to ma miejsce w naucza-
niu tradycyjnym, oceniaé produkt koricowy jego pracy. Ten sposdb
sterowania pozwala uczniowi pozostawaé jednostkg maksymalnie ak-
tywng, a nawet zmusza go do pelnienia roli wspéitwércy sukcesu 0.

Rysunek zamieszczony nizej stanowi ilustracjq modelu stero-
wania pracg ucznia na lekcji. Przedstawiony ogélny model sterowa-
nia czynnosciami ucznia na lekcji moze zawleraé szereg szczegéio-
wych algorytméw dziata’ majgcych postaé: a) Z—3 D —3W, Jjesli ka-
2de jednostkowe dziatanie przynosi okreslony rezultat, np. uzupel-
nianie testéw ortograficznych; b) z [ (1) (242 44 w1)

(2,3 dya Wy) weee (zp A w )-]W np. gdy chodzi o ksztaltowanie
nawykéw 1 umiejetnoici fonetycznych; «¢) Z—)[i — W, kiedy
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uczeri jest na etapie transformacji materiatu jezykowego lub na oy
etapie tworzenia aktéw mownych. Istniejgq tu mozliwosSci wyboru ta-
kiej czy innej struktury jezykowej dla zrealizowania intencji mo-
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kiedy niezbedny staje sie powrét do stanu wyjsciowego lub do miej-
sca, gdzie uczeri natrafil na trudnoséci w rozwigzywaniu zndania11.
Na zakoriczenie rozwaZari o modelowaniu tak na plaszczyZnie
przedmiotu, jak i na ptaszczyZnie dzialania nalezy podkreslié, 2e
stworzenie optymalnego modelu jezyka jako $rodka komunikacji dla
danego kontyngentu uczniéw oraz skonstruowanie mo2liwie doskona-
2ego modelu sterowania czymnosciami ucznia moZe staé sig Jednym
z czynnikéw, ktéry uczyni uczqcego sie jednostkg maksymalnie akty-
wng w procesie przyswajania jezyka obcego. Poza tym wykorzystanie
opisanego wyzej modelu mo2e wplynal na atrakcyjnosé samego proce-
su nauczania oraz stosowanych w jego toku form pracy.
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na osiggnigecie celu czgstkowego, wy = wynik czastkowy, osiggnie-
cie celu czgstkowego, co réwna sie zrealizowaniu jednego kroku

ogélne) struktury dziatania,

DIDAKTISCHE MODELTERUNG ALS EINE DER MODERNISIERUNGSMITTEL DES
LEHRPROZESSES IM PREMDSPRACHENUNTERRICHT

Zusammenfassung

Im Artikel bespricht man das Sterieren des Lehrprozesses
im Fremdsprachenunterricht mit Anwendung der didaktischen Mode-

lierung.
Die Hodelicmng betrifft die Sprache als Lehrgegenstard

sowie auch die Sohulerarbelt die auf das Erreichen eines besti-
mmten 7ieles gerichtet ist.



