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MARIA GLADYSZEWSKA
ZACHOWANIA TWORCZE DZIECI W ZABAWIE

Swiat ogromnych przemian, w ktdére wkraczamy, a zatem era
automatyzacji oraz szeroko rozumianego postepu, potrzebuje
twérczych rozwiazan, a wiec ludzi niekonwencjonalnych, ludzi
twérczych. .

W. Okon (1981) méwi, ze twdrczo$é to proces dzialania
ludzkiego dajacy nowe i oryginalne wytwory, oceniane w danym
czasie jako spotecznie warto$ciowe. Twérczo$¢ moze przejawiac
sie w kazdej dziedzinie dzialalno$ci ludzkiej, zardwno artys-
tycznej i naukowej, jak i organizacyjnej, technicznej, produk-
cyjnej i wychowawcze]j.

Twoérczoéé moze byé traktowana nie tylko jako wytwér i
jako proces, jak podaja roézne definicje, ale takze, jak pisze
A. Strzatecki (1969) ... jako zespél zdolnosci (wlasSciwosci)
intelektualnych badZ cech osobowosSciowych oraz zespdél stymu-
latoréw spolecznych (spoteczny klimat uwarunkowan twdrczych).
Wielu psychologdéw utozsamia réwniez twérczosS¢ z procesem roz-
wiazywania problemdéw. Istnieje jednak inne, bardzo znamienne,
podejécie do twérczoéci. Reprezentantami tego podejscia sa
psychologowie postaci, ktérzy jak np. Wetheimer, mowig ze
tworczoéé jest procesem burzenia ukladu spoistego i tworzenia
na jego miejsce nowego i lepszego.1 M. Malicka (1982) traktu-
jac twbérczoéé jako operacje rozktadania i ponownego skladania
obrazu Swiata, przypisuje ogromng role emocjom. Réwniez i M.S.
Bernsztejn zauwazyl, ze twdrczo$é wystepuje nie tylko wtedy,
gdy tworzy sie co$ nowego, ale i wtedy, gdy burzy sie istnie-
jacy porzadek rzeczy.

Z wyzej przytoczonych definicji wynika zatem, ze pod-
stawowym kryterium twérczosci jest nowo§é traktowana bardzo

szeroko.



Pychologowie zajmujacy sie =zagadnieniami twérczosci
stwierdzili, iz do czyndéw twdérczych (w najszerszym ich rozu-
mieniu) zdolny jest kazdy normalny cztowiek (Z. Pietrasinski,
1969). Wydaje sie jednak, ze najbardziej predestynowane w tym
kierunku sa dzieci, ktére nie musza burzyé wiasnej wizji Swia-
ta, podchodzié¢ nowatorsko do obowiazujacych zasad i regul pos-
tepowania. Nie nauczyly sie bowiem jeszcze funkcjonowania we-
diug okreélonych kanondéw, przyjetych norm i obyczajow. Dzieci
w okresie przedszkolnym, bo szczegdlnie dzieci tego przedziatu
wiekowego beda przedmiotem blizszej analizy, nie zdazyly je-
szcze popa$é w rutynowe podejécie do rzeczywistosSci, tak zgub-
ne w dziatalno$ci twdrczej. Potrafia czesSciej niz osoby doro-
ste zadziwié sie, zaciekawic¢. M. Malicka (1982) pisze, ze
Claude Bernard wyglosit kiedy$ stowa, w ktorych stwierdzil, ze
nie jest przeszkoda, czego nie wiemy, lecz to, co wiemy.
Ogromne mozliwoéci dzieci w dzialalno$ci twoérczej powinno sie
zatem odpowiednio wykorzystywaé, tzn. pielegnowal i rozwijac,
a takze nauczy¢ sie je dostrzegac.

Twérczoéé rozpatrywana w tym artykule to twdrczosé w
ujeciu subiektywnym czyli takim, w ktérym jednostka stwarza
samodzielnie produkt juz gdzie$S znany, nie wiedzac o jego ist-
nieniu lub nie majac don dostepu (Z. Pietrasinski, 1969).
Przedmiotem analizy stanga sie zatem takie zachowania, ktére
beda nowe dla samej jednostki (dziecka), a nie np. dla catej
kultury europejskiej, dla calego narodu. Omawianie twdérczosci
w tak szerokim aspekcie prowadzi bowiem do przedstawienia oma-
wianego zagadnienia w ujeciu obiektywnym.

Kazda jednostka ludzka rozwija sie dzieki podejmowanej
przez siebie aktywnosSci, ktdéra uwazana jest za niezbedny wyz-
nacznik proceséw rozwojowych, za determinant, bez ktdrego oOw
rozw6éj nie moéglby w ogbéle dokonywal sie i przebiegalé (M. Prze-
tacznikowa, 1973).

AktywnoS¢ jednostki moze przejawiaé sie w postaci rdézno-
rodnych form. Dziecko w wieku przedszkolnym przejawia swa ak-
tywno$é przede wszystkim w zabawie. Takie zabawy, jak: zabawa
tematyczna i zabawa konstrukcyjna sa zabawami szczegdlnymi
obok zabaw manipulacyjnych, dydaktycznych, badawczych i ru-
chowych.

Kazda aktywno$¢ jednostki, a wiec i aktywnos$é zabawowa
dziecka, moze miel charakter twérczy i odtwérczy.

AktywnoS¢ twércza charakteryzuja trzy cechy:



- wewnetrzna motywacja,
- osobisty stosunek do wykonywanych czynnosci,
- odkrywanie, osigganie czego$ nowego dla siebie.

Charakter odtwérczy danej aktywnosci polegal bedzie na
kopiowaniu cudzych, kiedy$é zaobserwowanych zachowan, przeja-
wianych badZ przez inng jednostke, badZz grupy spoleczne.

Badania’? 82 dzieci 5 i 6-letnich, dotyczace przejawiania
przez nie zachowan twérczych w zabawie tematycznej i konstruk-
cyjnej, miaty charakter indywidualny i zbiorowy. Dzieci podda-
wano badaniom dwukrotnie. Zabawe tematyczna zrealizowano w po-
staci dwéch sytuacji: sytuacji rodzinnej i grupowej. Zabawa
tematyczna dotyczaca prezentowania sytuacji rodzinnej oraz za-
bawa konstrukcyjna miata charakter indywidualny. Zabawe tema-
tyczna, pokazujaca sytuacje grupowa, przedstawiono w zespolach
piecioosobowych. Metoda projekcyjna, metoda obserwacji uczes-
tniczacej oraz rozmowa, to podstawowe metody zastosowane w ba-
daniach.

Dla celdéw badawczych przyjeto, zgodnie z wyzej przedsta-
wionymi cechami aktywnosSci twérczej, operacyjng definicje za-
bawy tematycznej i zabawy konstrukcyjnej. Przyjeto zatem, ze
dziecko 5-, 6-letnie jest twdrcze w zabawie tematycznej wtedy,
gdy:

- projektuje, planuje i realizuje nowe role spoleczno-zawodo-
we,

- zabawa w odgrywane role wyplywa z jego wewnetrznych motywow,

- jest zaangazowane emocjonalnie w pelnienie tych rél.

Analogicznie wprowadzono definicje operacyjna zabawy konstruk-

cyjnej, w ktérej méwi sie, ze dziecko 5-, 6-letnie jest twér-

cze wtedy, gdy:

- projektuje, planuje i uzyskuje nowe wytwory swych dziatan
konstrukcyjnych,

- zabawa konstrukcyjna wyplywa z jego wewnetrznych motywéw,

- jest zaangazowane emocjonalnie w wykonywanie réznych wytwo-
réw swych dziatan konstrukcyjnych.

Pierwszy element powyzszych definicji obok kryterium nowosSci

zawiera fazy kazdej aktywnosci, tj. projektowanie, planowanie

i sposéb realizacji.

Spos6b realizacji poszczegdélnych zabaw badano poprzez
obserwacje uczestniczaca, a projektowanie, planowanie, emocjo-
nalne zaangazowanie i wewnetrzna motywacje dziecka oddawatly
odpowiedzi na pytania zawarte w specjalnie skonstruowanym kwe-
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stionariuszu. Wyniki koncowe wyze] wymienionych badan przed-

stawia tabela 1.
Tabela 1. Przejawy zachowan twérczych

Zabawa tematyczna Zabawa
konstruk-
Dzieci 5-, 6-letnie ) ] cyjna
sytuacja | sytuacja
rodzinna | grupowa
Dziewczynki:
- przejawiajace zachowania
tworcze 14 11 6
- przejawiajace zachowania
nie w peilni twoércze 23 23 28
- przejawiajace zachowania .
odtworcze 5 8 8
Chlopcy:
- przejawiajacy zachowania
tworcze 5 6 8
- przejawiajacy zachowania
nie w peilni twoércze 19 24 23
- przejawiajacy zachowania
odtworcze 15 9 8
Razem dziewczynki i chlopcy:
- przejawiajacy zachowania
tworcze 19 17 14
- przejawiajacy zachowania
nie w pelni twodrcze 42 47 51
- przejawiajacy zachowania
odtwdrcze 20 17 16

Przedstawiona tabela wykazuje liczbowo, iz w zakresie
przejawiania zachowan twdérczych dziewczynki preferuja zabawe
tematyczng oddajacg sytuacje rodzinng (czternascie dziewczy-
nek), a chtopcy zabawe konstrukcyjna (o$miu chtopcéw). Zjawis-
ko to potwierdzaja wyniki badan dotyczace przejawiania przez
dzieci 5-, 6-letnie zachowan odtwérczych w zabawach. Dziew-
czynki bowiem najwiecej tego typu zachowan przejawialy w za-
bawie konstrukcyjnej i =zabawie tematycznej przedstawiajace]j
sytuacje grupowa (po osiem dziewczynek w kazdej zabawie),
chlopcy natomiast wykazywali je w zabawie tematycznej pokazu-
jacej sytuacje rodzinng (pietnastu chtopcéw).
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Wnioskujac na podstawie oméwionych badan mozna powie-
dzieé, ze dzieci prezentowanych grup wiekowych s3 najbardziej
twoércze w tym co je interesuje, co jest im bliskie, co je za-
ciekawia. Dziewczynki zatem identyfikujac sie z rolami kobie-
cymi, domowymi wykazaly w tym wzgledzie najwiece] inwencji i
pomystowoéci. Chlopcy natomiast, jak wskazuja wyniki, zacho-
wywali sie najbardziej twérczo przy konstruowaniu, manipulo-
waniu, budowaniu z klockéw, co jest bliskie z kolei rolom me-
skim. Wydaje sie =zatem, ze rozwijanie zachowan twérczych u
dzieci powinno odbywaé sie na podstawie ich zainteresowan,
wiadomoéci oraz wtasnych dos$wiadczen. M. Malicka (1982) poda-
je, ze "... u wielkich artystéw i uczonych t%atwo wySledzié
niestychanie silne pasje. Ujawniaja sie one niejednokrotnie
juz bardzo wczesnie." :

Tabela 2 ilustruje zestawienie globalne poszczegdlnych typow
aktywnoéci twérczej dzieci omawianych grup wiekowych w ana-
lizowanych zabawach.

Tabela 2. Typy aktywnoSci twérczej dzieci

Typ aktywno$ci twérczej dzieci
Przejawia- Przejawiaja- |Przejawiaja-
Kategoria dzieci jacych za- cych zacho- cych zachowa-
chowania wania nie w [nia odtwoércze
tworcze pelni twdrcze
Dziewczynki 6 33 4
Chtopcy 2 29
Razem 8 62 12

Dane liczbowe zamieszczone w wyzej przedstawionej tabeli wska-
zuja, ze w badanej populacji dominuje zaréwno u dziewczynek,
jak i u chtopcéw typ dziecka przejawiajacego zachowania nie w
pelni twércze, oraz ze dziewczynki czesciej niz chlopcy wyka-
zuja zachowania twércze. Niezadowalajacym jest jednak fakt wy-
stapienia niewielkiej liczby dzieci przejawiajacych aktywnosé
tworcza. Szeéé dziewczynek i dwéch chlopcéw to dzieci przeja-
wiajace zachowania twércze we wszystkich omawianych zabawach,
a takze prezentujace w nich wewnetrzng motywacje oraz zaanga-
sowanie emocjonalne. Byly to wiec dzieci speiniajace wszys-—
tkie kryteria operacyjnej definicji zabawy tematycznej i za-
bawy konstrukcyjnej.
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Nasuwa sie pytanie, jakie dziatania nalezy podjacé, aby
zwiekszyé liczbe dzieci przejawiajacych zachowania twolrcze.
Podstawa wszelkich zabiegéw w tej dziedzinie wydaje sie byé
atmosfera panujaca w domu, przedszkolu oraz w innych kregach
znamiennych dla dziecka. M. Malicka (1982) twierdzi, ze "... na-

str6j pesymistyczny i ponury spycha niejako my$lenie na nizszy

poziom, skazujac na poruszanie sie w rejonie konkretow.

Trudniej woéwczas dostrzegaé logiczne zwigzki miedzy tym co

wydarza sie i co nas otacza .. .". Przede wszystkim uposledza

to jakakolwiek dziatalno$¢ twérczg, konstrukeyjng, organiza-
cyjna. Dziecko zatem nie moze byé zagrozone, zastraszone, po-
grazone w stresie, gdyz taka sytuacja uniemozliwia mu jakie-
kolwiek indywidualne podejscie do rozwiazywanych probleméw,
utrudnia skomplikowane operacje umysiowe.

W dziedzinie dziatalnosci twdrczej potrzebna jest odwaga

niezbedna przy wyrazaniu wiasnych mysli, przedstawianiu wtas-
nego widzenia Swiata, czesto odmiennego od ogblnie przyjetego.
Rodzice i nauczyciele powinni zatem zachecal dziecko do pre-
zentowania swojego zdania na okreslony temat, bo tylko, jak
powiedziano wczeéniej, umiejetno$¢ burzenia zaistnialego po-
rzadku prowadzi do powstania nowych konstrukcji i twoérczych
rozwigzan.
Nauczycielom powinno zalezeé na reorientacji procesu wychowaw-
czo-dydaktycznego z adaptacyjnego, instrumentalnego i restryk-
cyjnego na ksztalcenie humanistyczne, elastyczne, holistyczne,
podmiotowe i wyzwalajace potencjat twérczy u dzieci, ich ro-
dzicéw, a przede wszystkim w nich samych.

Dziecko bedzie chetnie odkrywalo swoje wnetrze tylko w
atmosferze zaufania, spokoju i akceptacji. Uszanujmy zatem
dzieciece '"nie", nadajac mu okreslone znaczenie 1 miejsce w
zyciu grupy przedszkolnej i domu.

Powolujac sie na cechy ludzi twérczych, ktére podaje A.
Strzatecki (1969), a wiec silna motywacje, zapatl do pracy,
niezadowolenie z polowicznych rozwigzan, posiadanie w szerokim
rozumieniu estetycznego stosunku do Swiata, a przede wszystkim
wykazywaniu szerokich zainteresowan i duzej wiedzy, sprébujmy
niektére z tych cech wyksztalci¢ u dzieci, sa to bowiem cechy
stanowiace filar twérczej osobowos$ci. Nauczyciele, z ktdérymi
na co dzien styka sie dziecko, majga w tym wzgledzie najwiegksze
mozliwoSci. Nie zapominajmy bowiem o tym, ze to co soba przed-
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stawia dziecko, jakie jest jego spojrzenie na $wiat, fascyna-
cje, zainteresowania, zalezy w znacznym stopniu od nas - ludzi
znaczacych w zyciu dziecka.
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