ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE z. 33
Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna (13)

KRYSTYNA ZUCHELKOWSKA

WIELOSTRONNE NAUCZANIE-UCZENIE SIE I JEGO WPLYW NA
WPROWADZANIE DZIECI 6-LETNICH DO ARYTMETYKI LICZB NATURALNYCH

Wprowadzenie

Zrozumienie zawilych, skomplikowanych praw i regul ma-
tematycznych wymaga od dziecka w wieku przedszkolnym umieje-
tnoéci logicznego myélenia, dostrzegania zwiazkow i zaleznosci
miedzy réznymi pojeciami, a takze rozwiazywania problemdéw teo-
retycznych i praktycznych. Dlatego tez szczegdlnego znaczenia
nabiera zagadnienie dotyczace uprzystepniania dzieciom znajdu-
jacym sie na poziomie my$lenia konkretno-wyobrazeniowego tre-
éci z zakresu przedszkolnej propedeutyki matematyki. Rozwigza-
nie tego zagadnienia jest mozliwe przy zastosowaniu skutecz-
nych metod ksztalcenia, ktére wzbudza u dzieci aktywnos$é poz-
nawcza, niezbedna do opanowania ze zrozumieniem tre$ci mate-
matycznych zawartych w programie wychowania w przedszkolu.

Wielostronnoéé ksztalcenia upowszechnia takie wartosci,
ktére korzystnie wplywaja na ksztaltowanie sie nowego stylu
pracy pedagogicznej w przedszkolu, sprzyjajacego stworzeniu
kazdemu dziecku warunkéw do wszechstronnego rozwoju osobowosci
na miare jego indywidualnych mozliwo$ci. Przyczynia sig takze
do wartoéciowania okreélonych dzialan dziecka w toku rozwia-
zywania zadad i twérczych poczynan. Dlatego tez ksztalcenie
pojeé matematycznych w przedszkolu winno byé procesem wielo-
stronnym opartym na przyswajaniu, odkrywaniu, przezywaniu i
dziataniu.

Celem artykutu jest ukazanie wpiywu wielostronnego nau-
czania-uczenia sie na wprowadzanie dzieci 6-letnich do arytme-

tyki liczb naturalnych.
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1. Ogblna charakterystyka teorii wielostronnego nauczania-

-uczenia sie

Dydaktyka tradycyjna ujmowala proces ksztaicenia w spo-
séb jednostronny, czego dowodem jest eksponowanie w nauczaniu
jednej drogi uczenia sie. Ta najwazniejsza droga uczenia sie
dla szkolty tradycyjnej (J.F. Herbart, W. Rein) bylo przyswa-
janie, a dla szkoty progresywnej (J. Dewey) odkrywanie. Dla
przedstawicieli szkoly twdrczej (E. Dalcroze, H. Rowid) naj-
wazniejsza droga uczenia sie byto przezywanie, a dla przed-
stawicieli szkoty pracy (G. Kerschensteiner, A. Abrahamson)
dzialtanie. Dlatego tez wéréd rdéznych koncepcji doskonalenia
systemdow dydaktycznych na szczegblna uwage zastuguje teoria

wielostronnego nauczania-uczenia sie zwana takze koncepcja

wielostronnego ksztalcenia. Zostala ona opracowana przez W. Oko-
nia w 1965 roku, a wiec po okresie nasilonych dyskusji na te-
mat skutecznoéci nauczania problemowego i okreSlenia miejsca
nauczania programowanego w Owczesnym systemie dydaktycznym.

W. Okohh teorie wielostronnego nauczania-uczenia sie
przedstawia jako "... rodzaj nauczania, w ktorym stosuje sie
zr6znicowane metody i $rodki, umozliwiajace uczgcemu sie za-
réwno przyswojenie gotowych wiadomos$ci, jak i rozwigzywanie
probleméw teoretycznych i praktycznych, a zarazem przezywanie
treSci naukowych, spolecznych, moralnych, estetycznych oraz
bezpoéredni udziat w przeksztalcaniu warunkow otoczenia."!

Podstawe teorii wielostronnego nauczania-uczenia sig
stanowi to, ze uwzglednia ona trzy rodzaje aktywnosci czlo-
wieka, a wiec aktywno$¢é intelektualna, emocjonalng i prakty-
czng.

Aktywnos$¢ intelektualna charakteryzuje sie tym, ze czlo-
wiek dazy do poznania blizszej i dalszej rzeczywistos$ci oraz
samego siebie. Czlowiek nie tylko przyswaja gotowa wiedze, ale
takze jej poszukuje poprzez rozwigzywanie probleméw. Dzieki
temu rozwija procesy poznawcze, takie jak: mowe, mys$lenie,
uwage, pamieé, spostrzegawczos$¢, wyobraznie, a przede wszys-
tkim my$lenie konwergencyjne. Przez rozwigzywanie problemébw
takze utrwala sie zdobyta wiedze i ksztaltuje umiejetnos$é wy-
korzystania jej w praktycznej dzialtalnoéci.

Aktywno$¢ emocjonalna ujmowana jest dwojako, gdyz polega
na przezywaniu i wytwarzaniu warto$ci intelektualnych, moral-
nych, spolecznych, estetycznych, kulturowych i innych. Juz pod
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koniec XIX wieku Fryderyk Froebel zwrdcit uwage na fakt, ze
poznawanie faktéw, rzeczy, zjawisk, ktére wywoluja uczucia do-
datnie jest nie tylko przyjemne, ale takze trwalsze. Dlatego
tez przedmioty poznania musze by¢ starannie dobrane, by wywo-
tywaty odpowiednie emocje i wzbogacaly wiedze czlowieka o rze-
czywistosci. Przezywanie i wytwarzanie wartosSci jest przejawem
stosunku czlowieka do otaczajacej rzeczywistosci i do samego
siebie. Stanowi to podstawe do pozytywnego 1 negatywnego war-
toéciowania i do emocjonalnego angazowania sie czlowieka w
wartoéciowe i skuteczne dziatanie. Dobrym przykladem moze by¢
czynny udzial dzieci w dekorowaniu sali przedszkolnej, insce-
nizowanie utworu literackiego, zorganizowanie wystawki prac
plastycznych.

Aktywno$¢ praktyczna zmierza do zmieniania i przeksztai-
cania otaczajacej rzeczywistosSci. W dzialaniu czlowiek zaspo-
kaja swoje potrzeby, wyraza swoje my$li i uczucia, uczy sie
taczyé teorie z praktyka. Dzieki aktywnoséci praktycznej czlo-
wiek realizuje swoje postanowienia i pokonuje trudnosci, po-
jawiajace sie na drodze do osiagniecia celu. Jest przy tym
wytrwaty, konsekwentny, rzetelny, pracowity, obowiazkowy. Moz-
na zatem powiedzieé, ze aktywno$¢ praktyczna odgrywa wazna
role w rozwoju woli i charakteru czlowieka.

Ksztalcenie ma tym wieksza warto$¢ w im wigkszym stopniu
odwoluje sie do aktywnosci intelektualnej, emocjonalnej i pra-
ktycznej, a takze respektuje cztery drogi uczenia sige. Sa to:

1) uczenie sie przez przyswajanie,
2) uczenie sie przez odkrywanie,
3) uczenie sie przez przezywanie,
4) uczenie sie przez dzialanie.

Uczenie sie przez przyswajanie polega na zapamietaniu
przez osoby uczace sie gotowej wiedzy. Przyjmuje ono postac
uczenia sie poznawczego, ktére moze byé oparte na bezposSrednim
i poérednim zdobywaniu wiedzy. W poznaniu bezposrednim wazna
role odgrywaja zmysly, dzieki ktérym osoba uczaca sie odbiera
wrazenia 1 gromadzi spostrzezenia. Spostrzezenia zmyslowe
zwiazane sa z rozwojem my$lenia, a rozw6éj myslenia jest rowno-
znaczny z rozwojem mowy. Stad tez wraz z wiekiem zdobywanie
wiedzy o rzeczywistoSci odbywa sie przy zwiekszonej roli sio-
wa. Mozna wiec tutaj méwié o poznaniu posrednim. Jednak wia-
domoéci przekazywane w gotowej postaci muszg przemawiaé¢ do
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wyobrazni i dlatego tez wiedze nalezy ukonkretnié¢, wykorzystu-
jaca rézne érodki dydaktyczne. Do podstawowych elementow ucze-
nia sie przez przyswajanie zalicza sie:
"... - zetkniecie z nowymi wiadomoSciami,

- skojarzenie ich z wiadomo$ciami wczesniej nabytymi,

- uporzadkowanie nowych wiadomosci,

- zastosowanie wiadomo$ci w nowych 5ytuacjach."2

Uczenie sie przez odkrywanie jest przeciwienstwem ucze-

nia sie przez przvswajanie. Polega ono na poszukiwaniu wia-

domoéci, na dochodzeniu do wiedzy przez rozwiazywanie proble-
méw. podczas rozwiazywania probleméw zwieksza sie aktywno$é i
samodzielno$é osdéb uczacych sie, co wpiywa korzystnie na ksztai-
towanie pozytywnej motywacji do podejmowanych dziatan. Uczenie
przez odkrywanie obejmuje nastepujace czynnosci osdéb uczacych
sie:
"... - znalezienie sie ucznia w sytuacji problemowej i sformu-
mulowanie wynikajacych z niej pytan,
- wylonienie na podstawie samodzielnych poszukiwan odpo-
wiedzi na te pytania,
- sprawdzenie tych odpowiedzi na drodze teoretycznej lub
praktycznej,
- uporzadkowanie wiadomo$ci i odpowiednie ich utrwalenie,
- zastosowanie wiadomo$ci w nowych sytuacjach."3
Taki model czynnoSci osdéb uczacych sie czyni uczenie sie przez
odkrywanie podobne do dzialalnosci badawczej. Jednak dziatal-
nos¢ badawcza prowadzi do odkrywania praw, regul dotad nauce
nie znanych. Natomiast uczenie si¢ przez odkrywanie stwarza
dzieciom i mtodziezy warunki do odkrywania praw, regul sobie
tylko nie znanych.

Uczenie sie przez przezywanie polega na stwarzaniu ta-
kich sytuacji, ktére wywoluja u osdéb uczacych sie przezycia
emocjonalne pod wplywem eksponowanych wartoSci. Przezycia nie
tylko wywotujg okreslony wpiyw na psychike czlowieka, ale tak-
ze s3 tym czynnikiem, ktdéry ma zasadniczy wplyw na skutecznoéé
poznania i wyrabiania umiejetno$ci wartos$ciowania. Model czyn-
nosci oséb uczacych sie moze byé bardzo rézny w zaleznoSci od
eksponowanych wartoéci. Jednak mieszcza sie w nich trzy nas-
tepujace momenty:

— poznawanie eksponowanych wartosci wywotujacych przezycia
emocjonalne,
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- analiza i ocena eksponowanych wartosci,
- wlasny stosunek do eksponowanych wartosci.
Uczenie sie przez dzialtanie polega na wigzaniu poznania
z praktyczng dziatalnoScia oséb uczacych sie. Umozliwia ono
opanowanie czynnoSci w powigzaniu z ich podstawami naukowymi,
z ktérych wynikaja okreSlone normy, zasady, reguly. W uczeniu
sie przez dzialanie mozna wyrdznié nastepujace czynnosSci:
"... - ustalenie modelu dziatania,
- pokaz dziatania wzorowo wykonanego,
pierwsze, dokladnie kontrolowane proby uczniodw,
¢wiczenia w sprawnym wykonywaniu calos$ci dziatania.

ng

Teoria wielostronnego nauczania-uczenia sie nie odrzu-
cila tego co konwencjonalne, ale uznata role, jaka w procesie
ksztalcenia odgrywaja metody tradycyjne. Znajduje to odbicie w
tym, ze uczenie sie przez przyswajanie zostaio wigczone do
teorii wielostronnego nauczania-uczenia sie¢, a metody podajace
znajduja zastosowanie w przekazywaniu tresci opisowych.

Nauczanie-uczenie sie jest wielostronne, jezeli na lek-
cji, zajeciu, wykladzie wystepuja wszystkie cztery drogi ucze-
nia sie, a wiec uczenie sie przez przyswajanie, odkrywanie,
przezywanie i dziatanie oraz respektowane beda takie warunki,
jak sposéb pracy nauczyciela, swoiste cechy informacji nauko-
wych przekazywanych przez nauczyciela, réznorodnoéé $rodkow
dydaktycznych.

Teoria wielostronnego nauczania-uczenia sie jest aktual-
nym wyzwaniem edukacyjnym, gdyz podmiotowo ujmuje dzieci i
mtodziez oraz formutuje dyrektywy pozwalajace ksztaltowal sa-
mego siebie, swoje postawy i przekonania, okre$laé i ustalac
wartosci.

Teorie wielostronnego nauczania-uczenia sie mozna zasto-
sowaé w pracy z dzieémi w starszym wieku przedszkolnym. Zaje-
cie dydaktyczne, na ktérym w przedszkolu stosuje sie teorig
wielostronnego nauczania-uczenia sie sklada sie z trzech cze-
Sci: wstepnej, gldéwnej, koncowej. W czeSci wstepnej zajecia
dydaktycznego nastepuje przypomnienie wiadomo$éci zdobytych
wezeéniej. Dzieci odpowiadaja na pytania nauczycielki, korzy-
stajac przy tym z roéznych S$rodkéw dydaktycznych. Nastepnie
nauczycielka eksponuje okre$lone wartosci i wyrabia u dzieci
pozytywna motywacje do tresci, bedacych przedmiotem zajecia
oraz zacheca je do formulowania probleméw.
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W czeéci gtéwnej zajecia dydaktycznego dzieci rozwigzuja pro-
blemy sformutowane wcze$niej. Czynia to przy pomocy i pod kie-
runkiem nauczycielki, korzystajac z réznych $rodkéw dydaktycz-
nych.

W czeéci koficowej zajecia dydaktycznego nastepuje uporzadkowa-
nie zdobytych wiadomo$ci i wykorzystanie ich do rozwigzania
konkretnego zadania. A oto przyktadowy konspekt zajecia z
przedszkolnej propedeutyki matematyki w grupie 6-latkow z wy-
korzystaniem wielostronnego nauczania-uczenia sie.

Grupa wiekowa: 6-latki
Data: 12.05.1993

1. Material programowy

"Klasyfikowanie zbioréw wedlug wzrastajacej lub malejacej 1li-
czby ich elementdéw jako przygotowanie do zrozumienia, ze w
ciagu liczb naturalnych kazda liczbe okreslaja dwie relacje:
jest ona wieksza o jeden od poprzedniej i mniejsza o jeden od

nastepnej" str. 56.
2. Temat

"Zeru$ w krainie zaczarowanych liczb".
Porzadkowanie zbiorow w zakresie 10 wedlug wzrastajacej lub

malejacej liczebnosci.

3. Cele
Dydaktyczny - utrwalenie znajomoSci cyfr oznaczajacych liczby
od 1 do 10,
- przeliczanie liczebnikami giéwnymi i porzadko-
wymi,
- poznawanie réznorodnych relacji: mniejszosci i
wiekszosci,
Wychowawczy - umiejetne wspéidzialanie w grupie.
4. Metody

Stowna - polecenia, objasnienia,

Czynna - samodzielnych doswiadczen, zadan stawianych dzieciom
do wykonania,

Ogladowa - pokaz.
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5. Srodki dydaktyczne

Magnetofon 2z kaseta - nagrana muzyka, tablica magnetyczna,
warzywa - obrazki, pudetka, wzory z kwiatami, kartoniki z eyf-
rami, koperty 2z zestawami, instrumenty perkusyjne, pacynka
krasnoludka.

6. Organizacja zajecia

Miejsce — w sali (p6tkole przed tablica; przy stolikach),
Czas trwania - 40 min.,
Liczba dzieci - cala grupa.

7. Przygotowanie dzieci

Poznaty liczebniki gidéwne i porzadkowe oraz cyfry oznaczajace
liczby w zakresie 0-10.

8. Przygotowanie nauczycielki

M. Fiedler: Matematyka juz w przedszkolu. Warszawa WSiP 1991.
1. Dudzifska (red.): Metodyka wychowania w przedszkolu. War-
szawa WSiP 1976.

H. Moroz: Rozwijanie pojeé matematycznych u dzieci w wieku
przedszkolnym. Warszawa WSiP 1982.

Z. Bogdanowicz: Zabawy dydaktyczne dla przedszkoli. Warszawa
WSiP 1992.
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2. Zalozenia metodologiczne

Badania nad wplywem wielostronnego nauczania-uczenia sie
dzieci 6-letnich do arytmetyki liczb naturalnych przeprowadzo-
no w roku szkolnym 1993/94. Objeto nimi 50 dzieci 6-letnich
uczeszczajacych do dwéch przedszkoli w Bydgoszczy.

Problem gidéwny zawarty zostal w pytaniu: W jakim stopniu
wielostronne nauczanie-uczenie sie wpiywa na wprowadzanie dzie-
ci 6-letnich do arytmetyki liczb naturalnych? Zatozono, ze
wielostronne nauczanie-uczenie sie W spos6b istotny wpiywa na
wprowadzanie dzieci 6-letnich do arytmetyki liczb naturalnych.

Podstawowa metoda badawcza byl eksperyment pedagogiczny,
ktéry przeprowadzono w oparciu o technike dwdéch grup rdéwnole-
gtych. Przed przystapieniem do eksperymentu przeprowadzono po-
miar poczatkowy, ktoéry umozliwil wyodrebni¢ grupe eksperymen-
talna i kontrolna. Grupa eksperymentalna zostala ta grupa dzie-
ci 6-letnich, ktéra w pomiarze poczatkowym uzyskata nieco gor-
sze wyniki. Natomiast grupa 6-latkéw, ktora w pomiarze poczat-
kowym uzyskala nieco lepsze wyniki zostala grupa kontrolns.
Poréwnywane grupy liczyly po 25 dzieci. Nastgpnie przystapiono
do eksperymentu, ktéry trwal sze$¢ tygodni. Polegal on na tym,
ze zajecia z zakresu wprowadzania dzieci 6-letnich do arytme-
tyki liczb naturalnych w grupie eksperymentalnej prowadzone
byly z wykorzystaniem wielostronnego nauczania-uczenia sie, a
w grupie kontrolnej w sposob konwencjonalny. Po zakonczeniu
eksperymentu w pordwnywanych grupach przeprowadzono pomiar
koficowy. Podstawowym narzedziem badawczym, ktdére wykorzystano
w pomiarze poczatkowym i koricowym byl test sprawdzajacy. Skla-
dal sie on z 19 zadan, ktére sprawdzalty znajomos$¢ cyfr i zna-
kéw matematycznych, umiejetno$é kojarzenia cyfry z liczbg ele-
mentdw zbioru, umiejetno$¢ ukladania zapiséw matematycznych,
umiejetno$é rozwiagzywania prostych przyktaddéw praktycznych na
dodawanie i odejmowanie. Maksymalna liczba punktéw mozliwych
do uzyskania przez jedno dziecko za poprawne rozwiazanie wszy-
stkich zadan w teScie wynosita 58.

Wielostronne nauczanie-uczenie sie¢ w tychze badaniach
stanowilo zmienng niezalezna. Zmiennymi zaleznymi byly: znajo-
mo$¢ cyfr 1 znakéw matematycznych, znajomo$¢ ciagu liczb na-
turalnych, umiejetnos¢ rozwiazywania prostych przykladdw prak-
tycznych na dodawanie i odejmowanie, umiejetnos$é uktadania
zapisow matematycznych.
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3. Informacja o wynikach eksperymentu

W celu okreélenia wplywu wielostronnego nauczania-ucze-
nia sie na wprowadzanie dzieci 6-letnich do arytmetyki liczb
naturalnych obliczono miary tendencji centralnej (érednia ary-
tmetyczna) i dyspersji (wariancja, odchylenie standardowe).
Istotno$é réznic pomiedzy wynikami grupy eksperymentalnej i
kontrolnej w pomiarze poczatkowym i koncowym wykazano przy
pomocy testu t-Studenta. O wyborze tego testu statystycznego
zadecydowalo to, ze tak w pomiarze poczatkowym jak i koncowym
wariancje pordéwnywanych grup byly jednorodne, a rozkiady wyni-
k6w mozna bylo aproksymowaé za pomoca rozktadSéw normalnych.

W pomiarze poczatkowym Srednia arytmetyczna w grupie
eksperymentalnej wynosilta 40,4 punktéw, a w grupie kontrolnej
43,76 punktéw. Odchylenie standardowe, rozumiane jako prze-
cietna odchylen (réznic) od $éredniej arytmetycznej, w grupie
eksperymentalnej wynosito 12,43, a w grupie kontrolnej 10,96.
Natomiast wariancja, rozumiana jako kwadrat Sredniego odchy-
lenia standardowego, w grupie eksperymentalnej wynosita 154,6,
a w grupie kontrolnej 120,16. Z tego widaé, ze nieco lepsze
wyniki uzyskaly 6-latki z grupy kontrolnej w pordéwnaniu z 6-
-latkami z grupy eksperymentalnej. Rozproszenie wynikoéw byio
nizsze w grupie kontrolnej w poréwnaniu do grupy eksperymen-
talnej. Swiadcza o tym warto$ci odchylen standardowych i wa-
riancji w pordéwnywanych grupach. Z przeprowadzonych obliczen
statystycznych wynika, ze t, = 1,01 < t0,05==2,009. oznacza to,
e nie ma statystycznie istotnej rdznicy miedzy $rednimi aryt-
metycznymi pordéwnywanych grup w pomiarze poczatkowym. Mozna
wiec twierdzié z 5 % ryzykiem bledu, ze pordwnywane grupy s3
réwnowazne i moga stanowié przedmiot rozwazan eksperymentu.

W pomiarze kodcowym, ktory przeprowadzono po zakonczeniu
eksperymentu, Srednia arytmetyczna byla wyzsza w grupie kon-
trolnej i wynosita 55,44 punktdéw, a w grupie kontrolnej 49,28
punktéw. Warto§é odchylenia standardowego W grupie ekspery-
mentalnej wynosita 10,36, a wariancji 107,44. W grupie kon-
trolnej warto$¢ odchylenia standardowego wynosita 10,79, a
wariancji 116,56. Stad tez rozproszenie wynikéw w pordwnywa-
nych grupach bylo zblizone. Obliczenia statystyczne wykazaly,
ze Lty = 2,39 > €y 05 = 2.009. oznacza to, ze istnieje statysty-
cznie istotna roéznica miedzy $rednimi arytmetycznymi porowny-
wanych grup. Stad tez mozna wnioskowaé¢ na poziomie istotnosci
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o= 0,05, ze wielostronne nauczanie-uczenie sie w sposéb isto-
tny wplywa na wprowadzanie dzieci 6-letnich do arytmetyki
liczb naturalnych. Tak wiec mozna stwierdzi¢ z 5 Z ryzykiem
btedu, ze przyjeta hipoteza zostata potwierdzona.

Analiza wynikéw eksperymentu wykazuje, ze wprowadzanie
dzieci 6-letnich do arytmetyki liczb naturalnych z wykorzys-
taniem wielostronnego nauczania-uczenia sie daje zdecydowanie
lepsze rezultaty anizeli metody konwencjonalne. Okazalo sie,
7e skuteczno$é stosowania wielostronnego nauczania-uczenia sie
we wprowadzaniu dzieci 6-letnich do arytmetyki liczb natural-
nych wynosi 85,24 %, a metod konwencjonalnych 72,89 %Z. Oznacza
to, ze wprowadzanie wielostronnego nauczania-uczenia sie na
zajeciach z przedszkolnej propedeutyki matematyki jest o 12,35 %
skuteczniejsze od metod konwencjonalnych.

Wszystkie dzieci w pordwnywanych grupach wiedzialy, ze w
ciggu liczb naturalnych kazda liczbe okreslaja dwie relacje:
jest ona o jeden wieksza od poprzedniej i o jeden mniejsza od
nastepnej. Swiadczy to o dobrym zrozumieniu ciggu liczb natu-
ralnych. Znajomo$é cyfr i znakéw matematycznych wykazato 91,35 7
dzieci z grupy eksperymentalnej i 83,52 7 dzieci z grupy kon-
trolnej. Czesto dzieci mylily cyfre szeS¢ z cyfra dziesieé
oraz znaki mniejszo$ci i wiekszo$ci. Umiejetnosé rozwigzywania
prostych przyktadéw praktycznych na dodawanie i odejmowanie
oraz ukladanie odpowiednich zapisdéw wykazato 84,5 7 dzieci z
grupy eksperymentalnej i 76,36 7 dzieci z grupy kontrolnej.
Spowodowane bylo to tym, ze dzieci, ktore nie rozwigzaty zadan
ich nie rozumialy. Poza tym u tych dzieci nie wystgpilo zin-
ternalizowanie zadania, a wiec nie uznawaly one zadania za

swoje.
Zakonczenie

Przedstawione w artykule wyniki badan zwracaja uwage na
to, ze wielostronne nauczanie-uczenie sie wykorzystywane we
wprowadzaniu dzieci 6-letnich do arytmetyki liczb naturalnych
daje bardzo dobre rezultaty. Na zajeciach wystapilo réwnoczes-
nie uczenie sie przez przyswajanie, odkrywanie, przezywanie i
dziatanie, i dzieki temu proces zdobywania wiadomo$ci i umie-
jetnosci matematycznych byt wielostronny.

Przeprowadzone badania eksperymentalne nie rozwiazaty
wielu probleméw zwigzanych z realizacja treséci programowych z
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przedszkolnej propedeutyki matematyki. Dlatego tez warto by
byto opracowaé i zweryfikowaé taka koncepcje programowo-meto-
dycznga z wykorzystaniem wielostronnego nauczania-uczenia sie,
ktéra sprzyjataby pokonywaniu trudno$ci w przyswajaniu tresci
matematycznych przez dzieci w wieku przedszkolnym. '

PRZYPISY

lw. oOkon: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa PWN
1987, s. 188.
2ramze, s. 347.
3ramze, s. 348.
4Pamze, s. 348.



