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ROZDZIAL. 11. PROBLEMY BADAWCZE I KIERUNKI ROZWOJU PEDAGOGIKI
WCZESNOSZKOLNEJ

EDMUND STUCKI
TENDENCJE ROZWOJU PEDAGOGIKI WCZESNOSZKOLNEJ
1. Stan i kierunki rozwoju pedagogiki wczesnoszkolnej

Pedagogika wczesnoszkolna jest subdyscyplina pedagogi-
czng obejmujaca teorie nauczania i wychowania w mlodszym wieku
szkolnym. W potocznym rozumieniu zastepowana byta i jest okre-
$leniem - nauczanie poczatkowe, a ostatnio - edukacja wczesno-
szkolna lub wczesna edukacja. W ujeciu systemowym nauczanie
poczatkowe mozemy traktowac zardwno jako okreslong teorig, jak
i praktyke dydaktyczno-wychowawcza, a takze ksztalt organiza-
cyjny poczatkowego etapu ksztalcenia. W wezszym znaczeniu na-
tomiast, nauczanie poczatkowe traktowane jest jako okresSlony
system dzialan pedagogicznych 1 rozwiazan organizacyjnych od-
noszacych sie do pierwszego etapu (szczebla) ksztaicenia lub
jako dydaktyka szczegdlowa.

Dokonujac analizy istotnych tendencji rozwoju nauczania
poczatkowego nalezy zjawiska i procesy wystgpujace w pierwszym
etapie edukacji ujaé caloSciowo i wyeksponowa¢ ich miejsce w
globalnym systemie o$wiaty, a takze w systemie stosunkdéw spo-
tecznych. Ze wzgledu na ogrom problemdw wyeksponuje niektoére z
nich:

Rozwéj teorii i praktyki nauczania poczgtkowego w po-
przednich okresach byt mozliwy dzieki zauwazaniu i wprowadza-
niu wielu wartos$ciowych elementéw. Podkre$li¢ tu nalezy: wia-
zanie nauki szkolnej z zyciem poprzez zrdznicowanie programow
w zalezno$ci od Srodowiska i opieranie jej na aktywnej dzia-
talnoéci ucznidéw, proby psychologiczne uzasadniania doboru
treSci nauczania, metod i form organizacyjnych, a takze daze-
nie do rozwijania samodzielnosSci uczniow.“
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Koncepcje te, w innym juz wymiarze, aktualne s3 réwniez
obecnie i ciagle oczekuja na bardzie] nowatorskie rozwiazania.
Stan wspbétczesnej teorii i praktyki ksztalcenia wczesnoszkol-
nego, a przede wszystkim jej rozwéj zalezy bowiem od tego, ile
wartoéciowych i trwalych elementéw tradycji pedagogicznej uda-
je nam sie wlaczy¢ w ciag rozwojowy nowoczesnosci.
Nowoczesne i przyszlosciowe podejécie do teorii nauczania po-
czatkowego traktuje dziecko jako jednostke w miare samodzielna

i twdércza, zdolna do odbierania i przetwarzania rzeczywistosci

w zaleznoéci od wtasnych potrzeb. Stad wazny nurt zmian w kon-

cepcjach ksztalcenia wezesnoszkolnego wiaze sie z modernizacja

celdw i metod nauczania (uczenia sig). Préby te ida w kierunku

ksztaltowania postaw tworczych, rozwijania zainteresowan dzie-
ci, ksztattowania ich postawy badawczej, wyrabiania motywacji
do nauki i wspétdziatania z réwiesénikami, a takze wyrownywania
brakéw rozwoju dziecka i zapewnianiu wiasciwego startu szkol-
nego.
Nauczanie poczatkowe speiniato zawsze funkcje ksztaicag-
ca, ktéra w najnowszych koncepcjach moze byé w peini realizo-
wana, przy prawidlowym wypelnianiu takze funkcji wychowawczej,
opiekunczej i profilaktyczno-wyrdwnawczej. CaloSciowe ujmowa-
nie potrzeb ucznidéw tego wieku i Swiadome dostrzeganie 1a3cz-
noéci (spéjnoéci) wymienionych funkcji oraz uznawanie na réwni
ich waznoéci jest nowatorskim podejséciem do edukacji wczesno-
szkolnej.

Najtrudniejszym problemem tego szczebla ksztalcenia jest
dobér i uklad tres$ci nauczania, a takze sposob ich przekazu, a
doktadniej jeszcze, przekladanie treSci nauczania na jezyk
dziatan. Wszelkie rozwigzania w tym zakresie, idace do mniej-
szych modernizacji koncepcji az po zmiany przedmiotow naucza-
nia i przebudowy programbéw, nie koncza jeszcze tego procesu.
Wymaga on ciagle nowego spojrzenia na istotne problemy Zrddet
treSci tkwiacych w przyrodzie, spoleczenstwie i kulturze. Tak
wiec nauczanie poczatkowe traktowane jako dos¢ zamkniety pier-
wszy szczebel ksztalcenia (wczesSniej jako kurs propedeutycz-
ny), mniej lub wiecej powiazane z wychowaniem przedszkolnym i
bedace tylko wstepem do nauki systematycznej, jest juz dzisiaj
tylko pewnym anachronizmem organizacyjnym. Granica nauczania
poczatkowego wyraznie sie zaciera w do6t i w gére, a w przysz-
toSci nie powinna by¢ okreslana. Mowié sie raczej powinno o
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klasach nizszych i wyzszych szkoty podstawowej, stanowigcych
elementy catoSciowego systemu dydaktyczno-wychowawczego.

Dorobek pedagogiki wczesnoszkolnej w ostatnich latach
jest znaczacy, mimo ogromnego rozproszenia problematyki i zna-
cznych luk w badaniach. W ostatnim 20-leciu kadra nauczycieli
akademickich tej dyscypliny nieco wzrasta iloéciowo, natomiast
nauczycieli praktykéw (specjalistéw w tym zakresie) mamy zde-
cydowanie wiecej pod wzgledem iloSciowym i jakoSciowym w sto-
sunku do dawnych okresdéw. Grupa ta nadaje ton i kierunek roz-
woju omawianej dyscypliny, przyttaczajac ilo$cia pomysidw, opra-
cowan (czeSciowo centralnych, ale gtéwnie regionalnych) i wy-
rywkowych badan. Nie tworzy sie jednak z tego systemu, nie
umie sig tej pracy koordynowa¢ i nadawaé jej gidéwnych kierun-
kow, a nawet nie prébuje sie pewnych probleméw z tego dorobku
uogélni¢. W uczelniach bowiem réwniez pracujemy zbyt indywi-
dualnie, nie podejmujemy od lat pewnych problemdéw, czasami
tylko na krétko 13czymy sie w mniej lub bardziej luZne zes-
poty. NajczeSciej zamykamy sie, z pewna tylko problematyka, w
swoich osSrodkach i rzadko nawiazujemy kontakty =z innymi
oSrodkami w kraju i za granica. Sytuacje te nalezaloby zmie-
ni¢, a na razie czynié w tym kierunku bardziej $mialte kroki.

W ostatnich latach obserwujemy zaangazowanie nas w ksztal-
cenie ogromnych rzesz studentow (na studiach dziennych i dla
pracujacych), a mimo to daje sie tez zauwazyé coraz lepsze
rezultaty naszych badan naukowych. Ich efekty znajduja najcze-
Sciej swéj wyraz w pracach naukowych i opracowaniach metodycz-
nych, w artykulach opublikowanych w czasopismach centralnych,
ale takze coraz czeSciej w zeszytach naukowych w uczelniach i
wydawnictwach regionalnych oraz wydawanych nie zawsze systema-
tycznie skryptach uczelnianych i opracowaniach metodycznych.

Jednym z gléwnych obszardéw dorobku pracownikéw uczelni
s3 wyniki badan nad problematyka integracji ksztalcenia i wy-
chowania wczesnoszkolnego z przedszkolnym, geneza, istota i
trescig integracji, zakresem i specyfika, propozycjami nowych
rozwigzan metodycznych i organizacyjnych pracy integrowanej,
uzasadnianych rezultatami poszukiwan empirycznych w tym zakre-
sie. Ida one w kierunku podkreslania zaleznosci integracji od
doboru treséci, ¢wiczen, sposobu przyswajania wiedzy.

Nauczanie i wychowanie integralne rozumiane jest obecnie
jako jednolity proces réwnoleglej realizacji zespolonych ze
sobg celdw wychowawczych i dydaktycznych poprzez odpowiednio
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wzbogacona tresciowo i metodycznie praceg nauczyciela. Z badan
wynika takze, konieczno$é integracji pracy szkoly z przedszko-
lem i odwrotnie, w kierunku zacie$nienia wiezi 1 Scistej tgcz-
noéci z okresem poprzedzajacym. Poniewaz rozwéj dzieci ma cha-
rakter ciagly, stad dziatania dydaktyczno-wychowawcze placowek
przedszkolnych i szkoly musza sie zazebiaé formami pracy, aby
nie nastapilo zbyt raptowne przejscie i nagla zmiana postepo-
wania. Dlatego nalezaloby méwié¢ nie o progu miedzy przedszko-
lem i szkota, ale o styku i lagodnym przejéciu. Mowigc o wy-
chowaniu przedszkolnym nalezaloby miec¢ na my$§1li wszystko to,
co odbywa sie w przedszkolu oraz wszystkie te formy wychowa-
nia, ktére funkcjonuja krotko przed i nieco po oddziatywaniu
przedszkola. Podobnie méwigc o edukacji wczesnoszkolnej trzeba
mieé¢ na my$li, nie tylko Scisle klasy I-III, ale réwniez te
wczeéniejsze dziatania odbywajace sie w przedszkolu (oddziale
przedszkolnym, klasie zerowej lub wstepnej), ktére charakterem
zajeé zblizone sa do szkoly, a ponadto te formy pracy w klasie
IV, ktére sa charakterystyczne dla klas nizszych.

Znaczacym obszarem dorobku pedagogiki wczesnoszkolnej sa
wyniki badan nad poziomem i jakoScia ksztalcenia wczesnoszkol-
nego. Sa to badania dostarczajace wielu nowych danych o dzie-
ciach w tym okresie, ukazujace zarazem przestarzatosé¢ wynikow,
ktérymi sie czesto posltugujemy. Dotyczg one dla przyktadu:
innego zasobu umysiowego dzieci, nowego okreslenia poziomu
mowy, zmieniajacych sie upodoban literackich dzieci, innych
osiggnieé w czytaniu i ortografii, a takze szerszego i innego
zasobu pojeé geometrycznych czy sposobow funkcjonowania ucz-
niéw uzdolnionych, jak rowniez wpiywu na dzieci audycji radio-
wych i telewizyjnych, wychowania przez sztuke itp.

Najwiecej badan i opracowan dotyczy doskonalenia meto-
dyki.5 Mimo ich ogromnej wartos$ci rysuje sie w tym obszarze
wyrazne rozproszenie poszukiwan. Mozna w tym zakresie wymienié
zaréwno ambitne badania nad skutecznoscig metody problemowo-
-programowanej, ale takze tylko czastkowe wyniki badan nad
rozwijaniem zainteresowan na lekcjach. Obok dos¢ szerokich
rezultatdédw obserwacji procesu nauczania i uczenia sie na lek-
cjach mamy bardzo sporadyczne badania nad modernizacja pracy z
czytanka, intensyfikacja ¢éwiczen w méwieniu i pisaniu, posze-
rzaniem metod, form i ¢wiczen na lekcjach jezyka polskiego czy
nad wdrazaniem do pokonywania trudno$ci w uczeniu sie matema-
tyki i jej unowoczes$nianiem.
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Problemy badawcze pedagogiki wczesnoszkolnej przewijaja
sie takze w wielu obszarach badan dydaktyki wspoiczesnej. Do-
tycza one mozliwoSci zastosowania teorii operacjonizmu J. Pia-
geta w stosunku do dzieci wczesnoszkolnych, mozliwoSci wprowa-
dzania teorii dzialan umyslowych do praktyki tego szczebla, a
takze nauczania problemowego i programowego, zréznicowanego,
wielopoziomowego, zindywidualizowanego oraz systemu taczenia
teorii z praktyka, a nawet elementéw systemu "mi-temps" i in-
nych systeméw pedagogiki alternatywnej.

Rozszerzaja sie do§é pomysSlnie badania nad dorobkiem,
spuécizna i adaptacjg do wspdéiczesnosSci rozwigzan freinetow-
skich, gléwnie w zakresie szeroko pojetej swobodnej twdrczosci
dzieciecej oraz z projektowaniem rozwiazan dla poszukiwan
tworczych.

Bardzo cennym obszarem badah pedagogiki wczesnoszkolnej
sa takze, od czasu do czasu pojawiajace sie badania efektyw-
noéci ksztatcenia nauczycieli nauczania poczatkowego, mniej
ich doskonalenia. Malo jest wynikéw badan nad funkcjonowaniem
w zawodzie nauczycieli nauczania poczatkowego, z ich powodze-
niami i niepowodzeniami oraz koncepcjami ksztaicenia i dosko-
nalenia.

Do ciekawych probleméw badawczych podejmowanych w réz-
nych opracowaniach warto ponadto zaliczyc:

- przyblizanie i wyjasnianie zmian w nauczaniu poczatkowym
(analizy i interpretacje programdéw, wykorzystanie podrecz-
nikéw i Srodkdéw dydaktycznych itp.),

- problemy startu szkolnego,

- podkre$lanie ksztalcenia postaw twérczych w edukacji wcze-
snoszkolnej i kierunkéw tego ksztalcenia, a takze koniecz-
noéci zmian organizacyjnych i sposobéw pracy dydaktyczno-
-wychowawczej w tym zakresie,

- podnoszenie zagadnien ksztalcenia poje¢ w nauczaniu poczat-
kowym, specyfiki i mozliwoéci w tym zakresie, a takze czyn-
nikéw determinujacych ich rozwéj oraz uwarunkowan i metod
pracy nauczycieli dla osiagania wiasciwych rezultatow,

- rozwijanie zdolno$ci i funkcjonowanie uczniow uzdolnionychﬁ,

- nowe spojrzenie na problematyke ksztaltowania umiejetnosci w
edukacji wczesnoszkolnej (uzasadnienia psychologiczne i dy-
daktyczne, potrzeba ksztattowania, etapy 1 sposoby, trudnos-
ci i biedy, braki i ich likwidowanie), ze szczegdlnym zwrd-
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ceniem uwagi na rézne treéci w jednej klasie, w jednym dziale
lub zagadnieniu albo w przekroju klas’,

- préby pomiaru osiggnieé szkolnych uczniéw klas nizszych,

- wdrazanie uczniéw do uczenia sie i ksztalcenia ustawicznego.

2. Nauczyciel nauczania poczatkowego (jego ksztaicenie,
doskonalenie i dziatalnoéé innowacyjna)

Poszukiwania modelu osobowego nauczyciela siegaja dosc

szerokich i mozliwych obszaréw jego dziatalnoSci, a interpre-
tacja tej dziatalnoSci jest mocno osadzona przede wszystkim w
pedagogice, ale takze w psychologii, ma rowniez uzasadnienie
biologiczne. Wynika to z tego, ze dziatalno$¢ nauczyciela nau-
czania poczatkowego rézni sie zasadniczo od innych rodzajoéw
dziatalnoéci ludzkiej. Powinien on byé zarazem wychowawca i
opiekunem, mistrzem i artystg, badaczem i przewodnikiem. Taki
nauczyciel wywiera ogromny wplyw na kierunek, tempo i tresé
rozwoju wychowanka.
Przyspieszony rytm zycia, ogrommne zmiany spoleczne zmuszaja
wiec nauczyciela do pracy nad osobistym rozwojem przez cate
zycie. Praca pedagogiczna z dzieémi w miodszym wieku szkolnym
wymaga bowiem od nauczyciela szerokiej wiedzy merytorycznej
obejmujgcej siedem kierunkdédw ksztaicenia (jezyk polski, mate-
matyka, S$rodowisko spoleczno-przyrodnicze, plastyka, muzyka,
technika, kultura fizyczna), a ponadto wiedzy pedagogiczno-
-psychologicznej oraz umiejetnosci stosowania jej w praktyce.

Nauczyciel nauczania poczatkowego, jak wykazuja badania,
swg sylwetka, podejsciem do dzieci, przygotowaniem do pracy
jest tez nieco inny od pozostalych nauczycieli. Najnowsze ba-
dania wykazujg, ze powinien on odznaczaé sie nastepujgcymi
cechami: kontaktowos$cia (wyrazajaca sie pogoda ducha, optymiz-
mem pedagogicznym i serdecznym zainteresowaniem sie kazdym
dzieckiem), bogat3 wiedza rzeczowa i szeroko rozbudowana sa-
mowiedz3, wysokim stopniem umiejetno$Sci metodycznych i instru-
mentalnych, naukowym pogladem na $wiat, wysokg kulturag jezyka
i zainteresowaniami ogdlnokulturowymi, milg powierzchownosScia
i schludnym wygladem, wyrozumialoScig, cierpliwoécig i tole-
rancj3, dazeniem do statego utrzymywania kontaktdéw z rodzica-
mi, odpowiedzialnoScig za zdrowie fizyczne, bezpieczenstwo i
prawidlowy rozwdj dzieci. Jezeli do tego dodamy wiedze i umie
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jetnosci z zakresu pedagogiki i psychologii oraz innych dzie-
dzin,. szeroki zakres zainteresowar, umiejetnosci diagnostycz-
no-terapeutyczne itp., to mozna przyjaé¢, ze cechowaé¢ go musi
silnie zintegrowana struktura postaw, cech osobowosci i specy-
ficznych mozliwosci wielostronnej dziatalnosSci pedagogicznej.

Stad tez zwraca sie uwage na rozwijanie zainteresowan
zawodem juz w szkole Sredniej, lepsze przygotowanie przyszlych
nauczycieli 2z calosciowa koncepcja ksztalcenia nauczycieli
nauczania poczatkowego (ogdélny model ksztalcenia, sylwetka
absolwenta i niektdre szczegdly przygotowania tej grupy nau-
czycieli w réznych zakresach). Zbyt rzadko ukazuje sie w spo-
s6b pordéwnawczy ksztalcenie nauczycieli nauczania poczatkowego
w innych krajach. Podejmuje sie tez szczegbélowe problemy,
m.in.: badania dyspozycji do zawodu w zakresie wymowy, siuchu
i uzdolnien plastyczno-technicznych oraz ich rozwijania w cza-
sie studiéw, roli wychowania przez sztuke w procesie ksztaice-
nia nauczycieli tej specjalno$ci oraz w rozwoju ich osobowo$-
ci, potrzeby przygotowania instrumentalnego i motywacyjnego do
dziatalno$ci zmierzajacej do wychowania dzieci przez sztuke.

Préby uchwycenia stanu $wiadomo$ci przysziych nauczycie-
1i réznych kierunkéw studiéw wykazuja, ze jest ona najwyzsza
na nauczaniu poczatkowym i juz na II roku studiéw. Potem tro-
che spada, ale nadal jest najwyzsza.

Badania nad nauczycielem wychodza takze poza jego ksztal-
cenie i funkcjonowanie w zawodzie. Obejmuja one m.in. te czesé
nauczycieli nauczania poczatkowego, ktérzy peinia funkcje dy-
rektoréw i zastepcoéw. Wyniki s3 malo budujace. Wskazuje sie,
ze dyrektorzy ci najcze$ciej nie planuja swoich zajeé w ciagu
dnia, duzo czasu po$wiecaja sprawom biezgcym, a za mato nau-
czycielom, w tym tez hospitacjom oraz kontaktom ze Srodowis-
kiem, gtdéwnie rodzicami. Za malo czasu poSwigcaja tez na wilas-
ne samoksztalcenie.

Nauczyciel nauczania poczatkowego, podobnie jak inni,
wymaga ciaglego samoksztalcenia. Za malo jednak pisze sig o
poszukiwaniu skutecznych form samoksztalcenia, nieco czesSciej
o korzystaniu z literatury metodycznej w przygotowaniu sie do
lekcji, a stanowczo za malo pisze sie o korzystaniu z ksiazek
i czasopism pedagogicznych w doskonaleniu pracy szkoly i wdra-
zaniu rezultatéw tego czytania do pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej, a takze wplywie literatury pedagogicznej na wzrost efek-
tywnoéci pracy nauczyciela. Warto by takze ukazywal prace nau-
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czyciela nad synteza jego dorobku, opisem tego dorobku i kry-
tyczna analiza, nad twdérczo$cia pedagogiczna oraz wdrazaniem
uogdélnien do praktyki pedagogicznej.

Dzialalnoéé innowacyjna nauczycieli nauczania poczgtko-
wego podejmowana jest w pisSmiennictwie pedagogicznym bardzo
rzadko, a zasluguje na wieksza uwage. Z problematyki prezento-
wanej mozna zauwazyé przygotowywanie nauczycieli do dziatalno-
$ci innowacyjnej jako gwarancji wprowadzania innowacji i po-
stepu pedagogicznego. Chodzi przede wszystkim o uzasadnienie
innowacji pedagogicznych, ich miejsca w teorii i praktyce dy-
daktyczno-wychowawczej, a gldéwnie o propozycje innowacji w
metodach nauczania i uczenia sie w edukacji wczesnoszkolnej.

Publikuje sie czasami préby innowacyjne w zakresie sty-
mulacji mowy ustnej i pisemnej, proby rozszerzania i wzbogaca-
nia tresci ksztalcenia, przyspieszania nauki, ksztaitowania
postaw twérczych, a takze nowe proby likwidacji niepowodzen i
trudno$ci w nauce. Rzadko pojawiaja sie tez opracowania ukazu-
jace wdrazanie nowych elementéw do systemu dydaktycznego idace
w kierunku budowy jednostek zintegrowanych, wykorzystania naj-
bardziej nowoczesnych Srodkéw dydaktycznych, usamodzielniania
pracy ucznidéw przez zastosowanie fiszek autokorektywnych 1
innych nowych technologii pracy umyslowej.

Upowszechnia sige doSC czesto opracowania dotyczace war-
sztatu pracy nauczyciela nauczania poczatkowego rozumianego
jako zesp6l metod i form pracy, organizacji i warunkéw tech-
nicznych umozliwiajacych optymalne sterowanie procesem dydak-
tyczno-wychowawczym. W zwiazku z tym proponuje sie rozne urzg-
dzenia klas, klaso-pracowni i pracowni, ich wyposazenie, gro-
madzenie zbiordéw, teczek, literatury, przygotowan do lekcji
itp. oraz rozne wersje (warianty) pracy skladajace sie na ele-
menty systemu, ktére jednak musi nauczyciel sam sobie wypraco-
wac¢. Za malo jest jeszcze rodznych propozycji funkcjonowania
tych rozwigzan, uzasadniania koncepcji, wykazow srodkéw dydak-
tycznych, rysunkdéw, zdjeé i opisu osigganych efektdw w tym
zakresie.

Warsztat pracy nauczyciela to takze planowanie pracy
dydaktyczno-wychowawczej. W pismiennictwie dotyczy ono tylko:
planowania pracy 'w klasie, propozycji rozktaddéw materiatu nau-
czania, przyktadéw tematyki wychowawczej, gier i zabaw, wys-
taw, cwiczen terenowych i gier zespolowych.
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Istotnym elementem warsztatu pracy nauczyciela jest wia-
czenie technicznych $rodkéw dydaktycznych do procesu dydakty-
czno-wychowawczego. O wykorzystaniu technicznych Srodkéw dy-
daktycznych i ich wplywie na dzieci tego okresu publikowano
doéé czesto opracowania zwarte i artykuly. Obejmowaly one au-
dycje telewizyjne i radiowe, film, przezrocza itp. Pisze sie
tez o ich wychowawczych aspektach, wartosci dydaktycznej i
wplywie na wyniki nauczania, a ponadto ukazuje sie ich wpiyw
na aktywno$¢ poznawczg ucznidw, pozytywny emocjonalny stosunek
do przedmiotu nauczania oraz pojawienie sieg zamitowan i zain-

9

teresowan uczniow.

3. Refleksje wokét wybranych obszaréw badan pedagogiki
wczesnoszkolnej

3.1. Problemy startu szkolnego

Przygotowanie dzieci do szkoty w problematyce startu
szkolnego jest bardzo szerokim i wielostronnym zagadnieniem.
Zwykle na plan pierwszy wysuwany jest najczesSciej problem doj-
rzatoéci szkolnej. Badania w tym zakresie, mimo ze wyrywkowe,
prowadzone sa ciagle. Ich analiza wykazuje, ze dojrzatosé ta
jest zréznicowana, nizsza od normy u dzieci majacych gorsze,
mniej sprzyjajace warunki rozwoju i wychowania. Sytuacja taka
powoduje ciagte propozycje wyrdwnywania brakéw i opéznien po-
przez zajecia wyrdwnawcze, przy czym nie zawsze wiadomo, kto
ma sig¢ tym zajmowad.

Ze szczegdlowych probleméw w tym zakresie podkresla sie
ciggle, ze poziom mowy dzieci 6-letnich wymagany do ksztailce-
nia w klasie I jest niezadowalajacy i niski. Struktury grama-
tyczne wypowiedzi ograniczaja sie u okolo 1/4 populacji bada-
nych do zdad pojedynczych nierozwinietych i rozwinietych, a
inne struktury wystepuja bardzo rzadko.

Coraz lepsze jest przygotowanie dzieci do nauki czyta-
nia, ale nadal jest ono zbyt jednostronne, nie zawsze obejmu-
jace wszystkie elementy tego przygotowania. Przygotowanie do
nauki pisania z kolei, jak wykazuja badania, mozna osiagnaé w
czasie dziatan plastyczno-konstrukcyjnych, do ktérych zalicza
sie gtéwnie: dobér wielu technik plastyczno-konstrukcyjnych
oraz stosowanie réznych éwiczen w positugiwaniu sie znakiem
graficznym. Braki $rodowiskowe i metody pracy przedszkolnej
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zrekompensowaé w tym zakresie moga formy pracy dydaktyczno-
-wyréwnawczej nauczyciela klasy I, lansowanie szerokiej inte-
gracji dzialah przedszkola, szkoly i domu rodzinnego.

Najnowsze badania nad przygotowaniem dzieci przedszkol-
nych do nauki geometrii wykazuja takze zroznicowanie: najlep-
sze przygotowanie odnotowuje sie w przedszkolach, a stabsze w
oddzialach przedszkolnych. Sytuacje te mozna poprawié poprzez
mniej jednostronne ¢éwiczenia, sytuacje bardziej urozmaicone i
wszelkie mozliwe, a ponadto opracowywanie okreslonych typow
zajeé wplywajacych gléwnie na ksztattowanie tych pcjeé. W tym
zakresie warte podkreélenia sa takze nowe proby nad rozwija-
niem zainteresowarh matematycznych dzieci przedszkolnych po-
przez gry i zabawy dydaktyczne. Budza one zaciekawienie wyko-
nywanymi operacjami i powoduja trwale opanowanie tych czynno$-
ci, a takze wptywaja na aktywno$é dzieci, ich ozywienie i cheé
zajmowania sie tre$ciami matematycznymi.

Gotowoéé¢ do podjecia nauki érodowiska spoleczno-przyrod-
niczego jest réwniez zréznicowana, ale wyrainie zalezy od $ro-
dowiska, ktére w okreélonych zagadnieniach wplywa raz korzys-
tnie, innym razem niekorzystnie. Dotyczy to gitdéwnie znajomosci
i zasobu pojeé z przyrody nieozywionej i ozywionej, znajomo$ci
pojeé czasowych i zasobu wiedzy z zakresu kultury materialnej.

Z przygotowaniem dzieci do szkoly wiaze sie $cisle ich
stosunek do techniki, jej znajomo$ci i préb operowania niag.
Okazuje sie, ze s3 one ogdlnie zadowalajace, ale mozna je tak-
ze skuteczniej podnosié¢ angazujgac do tego bardziej rodzine,
organizujac lepsza baze w przedszkolu, a takze poprawiajac
styl pracy nauczycieli i zakresy wspoipracy z rodzicami.

Na tym tle warto zwrdcié uwage na efektywnos¢ dydakty-
czna przedszkoli i oddziaiéw przedszkolnych w szkole. Badania
wykazuja, ze oddzialy przedszkolne na wsi i w matych miastach
spelniaja bardzo wazna role. Ogdélnie wyrdwnuja one niedobory
rozwoju dzieci prawie o 30 7, tym niemniej wyniki dydaktyczne
przedszkoli s3g lepsze. Dlatego ciggle aktualny jest postulat
zapewnienia wszystkim dzieciom uczeszczania do przedszkola.

3.2. Interpretacje i analizy programéw
Nasilenie interpretacji i analiz programéw odnotowujemy

kazdorazowo przy wiekszych zmianach programéw, a przy korek-
tach znacznie mniejsze. Ma to jednak gtdéwnie miejsce przy okazji
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réznych opracowan metodycznych i czeSciowo naukowych. Za malo
jest specjalnych interpretacji i analiz programéw oraz badan
programéw pod wszystkimi wzgledami.

Do najczeéciéj omawianych zagadnien z tego zakresu mozna
zaliczyé: uzasadnianie zmian programowych, ukazywanie nowych
probleméw wynikajgcych z tych zmian i miejsca nauczania po-
czatkowego w systemie oSwiatowym. Czesto dokonuje sie charak-
terystyki i analizy budowy programéw poszczegdlnych przedmio-
téw, eksponujac nowe tresci i formy realizacji, a takze zwra-
cajac uwage na metody pracy i Srodki dydaktyczne, ktdre s3
niezbedne do realizacji tych programéw.

Stosunkowo rzadkie sa uzasadnienia zmian programéw pod
katem potrzeb psychofizycznych dziecka. Analizuje sie tez
ogbélnikowo opinie nauczycieli o zmianach programéw, trudnosci
nauczycieli w ich realizacji, sprowadzajac je najczesSciej do
natury organizacyjnej. Za malo publikuje sie opracowan o zwigz-
kach programéw z podrecznikami, ich zgodnosci i wykorzystaniu
do realizacji programéw.

3.3. Ksztaltowanie postaw tworczych

Ksztaltowanie postaw twdrczych w edukacji wczesnoszkol-
nej jest w obecnym systemie dydaktyczno-wychowawczym dowodem
zmieniajacego sie stopniowo oblicza ksztalcenia. Idzie ono
doéé zdecydowanie w kierunku wyzwalania i mobilizowania indy-
widualnych wtaéciwoéci uczniéw, ich uzdolnien i zainteresowan,
ksztaltowania pozytywnej motywacji uczenia sig, wzbogacania
do$wiadczen, rozwijania logicznego my$lenia i pobudzania wias-
nej refleksji. Publikacje w tym zakresie dotyczg: teoretycz-
nych podstaw ksztaltowania postaw twérczych, ustalania prawid-
towo$ci w tym zakresie, a takze mozliwoSci ksztaltowania i
rozwijania tych postaw w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Ze szczegbdlowych problemdéw warto zwrdcié uwage w zakre-
sie problematyki polonistycznej na: ukazywanie mozliwoSci roz-
wijania twdérczej aktywnos$ci jezykowej poprzez ukladanie nowej
wersji bajki (lub legendy), projektowanie przez ucznidéw wzor-
céw czlowieka, inne niz zwykle komponowanie fabuly do obrazka
lub historyjki, przeprowadzanie s3déw nad postaciami, uklada-
nie projektéw inscenizacji lub klasowej opowieSci, a takze
stymulowanie réznych form ekspresji. Zrdédiem ekspresji moze
byé utwér literacki, inscenizacja, swobodny tekst, basn itp.,
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ale moga one byé tez rezultatem intensywnego rozwoju plynnosci
i gietko$ci myélenia, a ponadto oryginalnosci wypowiedzi.

W zakresie treéci matematycznych zwraca sie uwage na rozwdj
twérczej aktywnoéci w procesie rozwigzywania probleméw matema-
tycznych i koniecznoéci wdrazania ucznidw do samodzielnego po-
konywania trudno$ci w my$leniu matematycznym. W zakresie tres-
ci spolteczno-przyrodniczych duzy nacisk kladzie sie na rozwi-
janie samodzielno$ci intelektualnej w pracy badawczej ucznidw
i twérczego kontaktu ze Srodowiskiem.

W innych zakresach podkresla sig lansowanie kierunku
ekspresji i impresji dzieci mlodszych inspirowanych muzyka,
rozwaza sie dziatalno$é konstrukcyjng ucznidw, aktywnos$é ru-
chowa, a takze organizacje zycia kulturalnego ucznidéw poprzez:
poznawanie najwybitniejszych przejawéw kultury, zapewnienie
zdobywania dodwiadczen, wyrazania siebie w twérczoéci, zacho-
wanie oryginalnoéci i szczero$ci wypowiedzi, rozwijanie zain-
teresowafh i ochrone przed konsumpcyjnym stosunkiem do kultury,
ksztalcenie twérczego odbioru $rodkéw masowej komunikacji, a
takze syntetycznego wizerunku kultury.12

| 3
3.4. Rozwijanie zdolnoséci i funkcjonowanie ucznidw
uzdolnionych

Podstawowy nurt badan w tym zakresie 2zwigzany jest z
rozwijaniem zdolno$ci wszystkich uczniéw w normalnych warun-
kach pracy szkoly. Skupia sie on wokél sposobdéw stymulowania
zdolnoéci i badania efektdéw w tym zakresie. Sg to wiec badania
nad mozliwoéciami rozwijania zdolnosSci myslenia polonistyczne-
go, matematycznego itp., potwierdzajace te mozliwo$ci i ukazu-
jace nawet osiaganie przez ucznidw klas nizszych w niektorych
zakresach bardzo wysokich wynikéw. W publikacjach na ten temat
upowszechniano planowanie pracy nad rozwijaniem zdolnosci,
systemem pracy i odpowiednie éwiczenia, a takze wdrazanie ucz-
niéw do prawidiowej techniki uczenia sie i sposobéw pokonywa-
nia trudnos$ci. Mys$le, zZe mozna przyjaé, iz dysponujemy dzis
(po raz pierwszy) psychodydaktycznymi podstawami rozwijania
zdolnosci w edukacji wczesnoszkolnej.1

Drugi nurt badan dotyczy funkcjonowania ucznidéw uzdol-
nionych w nauczaniu poczgtkowym i sposobdéw ich ksztalcenia.
Wynika z nich, Ze uczniowie ci czujg sie dobrze w spolecznoéci
szkolnej, poprawnie ksztaltujg sie ich stosunki w grupie réwie-
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éniczej, do szkoly uczeszczaja chetnie, a nauka nie sprawia im
(u wiekszoéci) zadnych trudnos$ci. Nie budzi tez zastrzezen
(poza wyjatkami) ich $Srodowisko rodzinne. Badania wykazuja
réwniez pozytywny wplyw dodatkowych dziatan stymulujacych ich
dalszy rozwdj, a takze (tam, gdzie to jest wskazane) do dodat-
kowych dziatan terapeutycznych.

3.5. Wdrazanie ucznidéw do uczenia sie i ksztalcenia
ustawicznego

Coraz czeéciej, na tle ogdlnych sposobéw uczenia sie,
ukazuje sie mozliwoéci wdrazania tych sposobdw u ucznidéw w
mtodszym wieku szkolnym. Zauwaza sie, ze dla uzyskiwania w tym
zakresie pozytywnych rezultatdéw nalezaloby wdrazaé dzieci do
poprawnych sposobdw uczenia sie juz w przedszkolu, a rozsze-
rzaé stopniowo i ciagle utrwala¢ znane juz sposoby w klasach
nizszych. Podstawowym warunkiem powodzenia pracy w tym zakre-
sie bedzie znajomo$é przez nauczyciela sposobdéw uczenia sie
uczniéw, w tym gidéwnie nowych, takich jak: heurystycznych re-
gutl preferencji lub heurystycznej metody G. Polya. Istotng ro-
le odgrywa tu uczenie sie przez rozumienie struktury rzeczywi-
stoéci i stosowanie zasad nauczania wychowujacego. Natomiast
zbyt malo zwraca sie uwagi na wskazywanie sposobdéw uczenia sieg
z podrecznika uczniom klas nizszych. Nieco mocniej zauwaza sieg
przeciazenie ucznidw nauka. 53 nawet préby zapobiegania prze-
ciazeniom, jednak daleko nam do pewnych zrebdw systemu w tym
zakresie.

Mamy tez niewielkie préby wdrazania uczniow klas niz-
szych do ksztalcenia ustawicznego. Badania wykazuja, ze ucz-
niowie ci w malym stopniu wdrazaja sie do ksztalcenia ustawi-
cznego, bowiem wyraznie nie odczuwaja takiej potrzeby i nie sa
tym mocno zainteresowani. Szkola natomiast tylko od czasu do
czasu o tym pamieta.

Okazuje sie, ze ucznidéw tych klas mozna stopniowo wdra-
;aé do ksztalcenia ustawicznego gldéwnie w czasie lekcji, kto-
rych strukture modyfikuje sie w kierunku samodzielnego uczenia
sie i przeznaczenia na ten rodzaj pracy jak najwiecej czasu.
Wazne sa ponadto specjalne ¢wiczenia w formie gier i zabaw,
éwiczenia z tekstami, samodzielne rozwigzywanie zadan teksto-
‘wych i ciekawe formy na wszystkich lek:jach.15 Wdrazaja do
ksztalcenia ustawicznego takze wszelkie formy samodzielnych
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dziatad w organizacji zuchowej (zabawy, zbidrki, zajecia mie-
dzyzbiérkowe, obserwacje, wycieczki itp.) oraz ciekawe i nowe
formy zadan domowych, w wyniku ktorych nastepuje rozwoj zain-
teresowan, ksztaltowanie postawy badawcze] ucznioéw, a ponadto
pozytywnej postawy do szkoly 1 przedmiotdéw nauczania, motywa-
cji uczenia sie oraz dazenia do zdobywania nowych wiadomo$ci i

podnoszenia sprawnos$ci wtasnych dzialan.

3.6. Ksztattowanie pojeé¢ i umiejetnosci

Ksztaltowanie pojeé nalezy do bardzo istotnych problemow
w nauczaniu poczatkowym. Pojawia sig ono w publikacjach ostat-
nich lat doéé czesto. Zaczyna nawet dotykaC spraw nowych, ta-
kich jak: psychodydaktyczne aspekty ksztaltowania pojeé w
mtodszym wieku szkolnym, znaczenie sposobu odbioru i przetwa-
rzania informacji, rola myélenia (w tym proceséw uogélniania)
w procesie ksztaltowania pojeé, a takze rozwoj poznania pamie-
ciowego, etapy ksztaltowania poje¢ i trudnoSci oraz biedy w
nich wystepujace.

Zwraca sie tez uwage na dwie nowe drogi prowadzace do
uogblnieri. Pierwsza droga to: konkret — > pojecie ogdlne

> szczegblne przypadki pojecia ogdlnego. Druga droga
przewiduje: przypomnienie znanych uogélnien ———> dalsze
szczegblowe przypadki rozszerzajace wiedze ———> nowe uo-
gélnienie.

Ze szczegbOlowych problemdéw eksponuje sie znaczenie wie-
dzy jezykoznawczej w ksztaltowaniu pojeé jezykowych, omawia
sie proces ksztaltowania réznych poje¢ z przykiadami lekcji
uzasadnianymi teoretycznie, a nawet mozna odnotowal analizy
podrecznikdéw pod katem ich przydatnosci w ksztaltowaniu pojec.
Nieco rzadziej mozna spotka¢ badania zasobu poje¢ z rodznych
zakresow, zestawy tych pojeé i odpowiednie sprawdziany przy-
datne do badan zasobu pojeé. Jednak z badan tych wynika wie-
los¢ i ztozono$¢ pojeé na tym szczeblu ksztalcenia oraz ogrom-—
na specyfika w zaleznosci od tresci. Czesto podkres$la sie row-
niez role poje¢ elementarnych w dalszym rozwijaniu struktur
przedmiotowych i mysSlenia przedmiotowego, istotnych w ksztal-
towaniu pdézZniej pojec naukowych.

Podstawowym zadaniem pierwszego szczebla ksztalcenia
jest takze ksztaltowanie umiejetnoSci. Problematyce tej pos-
wieca sie dos¢ duzo miejsca i eksponuje sie ja w szerokim i



73

réznorodnym ujeciu. Od problematyki pojmowania umiejetnosci,
etapdéw ich ksztaltowania i wymagan programu, ukazuje sige trud-
nosci i bledy wystepujace w nauczaniu poczatkowym. Obok umie-
jetno$ci ogdélnych, zwraca sie uwage na umiejetnos$ci praktycz-
ne, przedmiotowe. Te ostatnie opracowywane sa najszerzej w
kontekScie ksztattowania ich na lekcjach. W zakresie umiejet-
noéci polonistycznych wiele uwagi zwraca sie na umiejetnosSci
czytania, poprawnej wymowy i recytacji, redagowania opisu i
pism uzytkowych itd. W zakresie umiejetnosci matematycznych
ukazuje sie rdézne sfery umiejetno$ci arytmetycznych i nieco
mniej geometrycznych. W rozwijaniu umiejetnosci przyrodniczych
wskazuje sie na ogromna zlozono$§é, ale zarazem daleko idaca
praktyczno$¢. Podobnie, ale za rzadko traktowane s3 umiejetno-
$ci artystyczno-techniczne i z zakresu kultury fizycznej.16

3.7. Proby pomiaru osiagnieé szkolnych

Pomiar osiggnieé szkolnych to bardzo wazny element pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego. Materialy do badan w postaci
sprawdzianéw i testéw sa ciagle przez nauczycieli poszukiwane.
W tym zakresie mamy niewielkie prdéby w postaci wzordéw do wyko-
rzystania, ale réwniez narzedzia do tego, aby podobne spraw-
dziany (zachowujac zasady w nich podpowiadane) konstruowali
nauczyciele sami lub w matych zespolach, konfrontujac nawzajem
wyniki uzyskane w swoich klasach.

Drugi kierunek poszukiwan w pomiarze osiagnieé to proby
badan i ukazywanie ich rezultatdéw. Odnotowal tu mozemy opraco-
wana taksonomie rozumienia czytanego tesktu i pomiaru osiag-
nieé w czytaniu oraz bleddéw w tym zakresie, a takze pomiar po-
ziomu opanowania ortografii. Prowadzi sie tez sprawdziany po-
ziomu przygotowania ucznidéw do uczenia sig matematyki oraz
testowe badania wiedzy geometrycznej ucznidw klas nizszych.
Mamy tez nieliczne préby badania stanu wiedzy i zasobu pojeé w
réznych zakresach, a takze umiejetno$ci podstawowych i ich
zastosowania w praktyce.

Wraca sie ponadto do badan dydaktycznych przyczyn niepo-
wodzeii szkolnych uczniéw klas nizszych, ktére potwierdzaja
tylko ustalone dawniej zaleznoSci, takie jak: decydujacy wpiyw
na postepy ucznidéw czynnika organizacji i przebiegu procesu
dydaktyczno-wychowawczego, a z przyczyn niepowodzen, gldéwnie
grupe czynnikéw pedagogicznych (przede wszystkim bledy i usterki
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metodyczne, powierzchowna znajomo$¢ uczniéw, brak specjalnej
opieki nad uczniami majacymi trudnoéci w nauce oraz zbyt staba
integracja dziatan szkoly, domu rodzinnego 1 poradni pedago-

giczno-psychologicznej.
3.8. Stan niektdérych metodyk szczegdlowych

Metodyka nauczania poczatkowego, mimo pewnych brakéw,
luk i niekonsekwencji, rozwija sie intensywnie. Proponuje sig
ciggle nowe i modyfikowane rozwigzania. Jest jednak za mato
uogélniania i upowszechniania tych rozwiazan, stad czesto pra-
cuje sie po staremu.

Podstawowym problemem nauczania jezyka polskiego jest
nauka czytania. Od lat w tym zakresie z powodzeniem wprowadza
sie nowe rozwiazania. Dotycza one prdb wykorzystania dZwieko-
wej formy jezyka, przyspieszania procesu czytania, likwidowa-
nia brakéw i bledéw w tym zakresie. Interesujace sa nowe proby
uaktywniania uczniéw w czasie opracowywania czytanki, ktoéra
niesie doskonaly materiat do realizacji zagadnien zwiazanych z
odczuwaniem wartoséci, pod warunkiem, iz jej tresé ma silne za-
barwienie uczuciowe. Pozytywne sg proby wprowadzania do syste-
mu klasowo-lekcyjnego elementdéw nauczania calosSciowego w ucze-
niu sie czytania i pisania (zintegrowanego wewnatrzprzedmioto-
wo 1 tematycznie). Ogromne dosSwiadczenia zebrano w zakresie
swobodnych wypowiedzi pisemnych i upowszechniania sposobow
pracy z roznymi formami w tym zakresie.

Bardzo pozytywnie i chetnie wdrazane s3 kierunki inten-
syfikacji pracy w zakresie méwienia i pisania, czytania i pra-
cy z tekstem oraz wiedzy o jezyku. Na uwage zasiuguje tu wie-
lostronna modernizacja i kompleksowe opracowanie formy pracy z
tekstem, w tym takze 2z lektura, kierunki wychowania mtodego
czytelnika i rozwijanie zainteresowan czytelniczych.l? Ciekawe
rozwiazania odnotowujemy w zakresie efektywniejszych form pra-
cy nad ortografig, gidwnie przez prdby wykorzystania i upow-
szechniania fiszek autokorektywnych. Wzbogacano ponadto zna-
cznie mozliwoSci wykorzystania inscenizacji w pracy lekcyjnej
i pozalekcyjnej. Coraz lepsze jest tez planowanie pracy w nau-
czaniu jezyka polskiego.

W nauczaniu matematyki w latach 1965-1975 odnotowujemy
fale reform tzw. nowej matematyki. Wynikla ona z krytyki ow-
czesnych programéw i podrecznikéw, metod nauczania, a przede
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wszystkim z bardzo niskich wynikéw nauczania. W 1968 r. ogio-
szono krakowski projekt nowych programéw, a w 1971 r. zaczeto
wdrazaé projekt warszawski, ktéry doskonalono i przyjeto do
realizacji w 1975 roku. Program ten ulegal niewielkim modyfi-
kacjom w latach 1976, 1981, 1983, 1987. W tym czasie trwalo
wdrazanie nowego podejécia do uczenia sie nowych tresci, sto-
sowania nowych metod i Srodkéw dydaktycznych, a ostatnio zno-
wu, ale niewielkich zmian w zakresie tresci.

Obecny program matematyki jest bardziej dostosowany do
mozliwoéci dziecka, bardzo dojrzala jest jego interpretacja
realizacji, ale jest on w kilku miejscach mato spéjny. Zacho-
wuje jednak zasade, ze podstawa pozytywnych wynikéw uczenia
sie matematyki jest wdrazanie ucznidéw do samodzielnego my$Sle—
nia. Stad duzy nacisk na wykonywanie przez ucznidéw konkretnych
czynno$ci, rozumienie sensu wykonywanych obliczen, rozwigzywa-
nie probleméw, stosowanie dobranych $rodkéw dydaktycznych,
uktadanie i rozwiazywanie zadan tekstowych, a takze na wyodre-
bnianie tre$ci podstawowych i uzupelniajgcych (o charakterze
wspierajacym, propedeutycznym i stymulujacym). Baczniejszg
uwage zwraca sie wiec na rozwdj my$lenia matematycznego oraz
wdrazanie do samodzielnego pokonywania i przezwyciezania trud-
noéci w uczeniu sie tego przedmiotu. Ogromna wage przywigzuje
sie ponadto do rozwijania zdolnosci matematycznych i roli w
tym procesie rozwigzywania zadan tekstowych, a takze gier i
zabaw oraz réznych ciekawych Cwiczen matematycznych.

Poszukuje sie réwniez mozliwosci unowoczes$niania procesu
dydaktycznego w zakresie nauczania geometrii. Proponuje sie
réwniez mozliwo$ci unowocze$niania procesu dydaktycznego W
zakresie nauczania geometrii. Proponuje sig rowniez coraz
ciekawsze zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze oraz rozwigzania w
zakresie likwidowania niepowodzen w uczeniu sig matematyki.
Oczekiwaé nalezaloby dalszego upowszechniania nowych rozwigzan
i poszukiwania calo$ciowej, unowoczes$nionej koncepcji naucza-
nia matematyki na tym szczeblu.

Metodyka s$rodowiska spoleczno-przyrodniczego, jako naj-
mlodsza, rozwija sieg bardzo intensywnie. Prace te ida w kie-
runku wdrazania do praktyki préb zastosowania efektywnych me-
tod nauczania i uczenia sie. Chodzi tu gldéwnie o metody pro-
blemowe i programowane, a takze szeroko pojeta korelacje wew-
natrz i miedzyprzedmiotowa.
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Podobne akcenty odnotowujemy w zakresie pozostailych
przedmiotéw nauczania. Ogromny postep mamy w liczbie wydawa-
nych opracowan metodycznych zwartych, ale my$le, zZe jest ich
jeszcze stanowczo za malo, zaréwno pod wzgledem iloSciowym,
jak i pod wzgledem problematyki.

" Zagadnienia wychowawcze z kolei podejmowane s3 stanowczo
za rzadko. Nieco cze$ciej nawiazuje sie do nich i omawia przy
okazji innych préb badawczych i opracowan, a najczesSciej spo-
tykamy je w opracowaniach metodycznych. Obszary rozwazan w tym
zakresie mozna okre$li¢ jako szukania sposobow organizowania
S§rodowiska wychowawczego, 1acznie 2z planowaniem i realizacja
tej pracy, a nawet planami pracy wychowawczej. Natomiast zbyt
malo poszukuje sie nowych elementdw systemu pracy wychowaw-
czej, tacznie z szeroka wspbélpraca z domem rodzinnym dziecka.

XXX

Oméwiony tylko w ogdlnych zarysach stan 1 wazniejsze
tendencje rozwoju pedagogiki wczesnoszkolnej wskazuja, ze kie-
runek ten jest pozytywny. Mimo to zachodzi pilna potrzeba in-
tegracji Srodowisk naukowych z nauczycielami w celu podejmowa-
nia zagadnien zaniedbanych i wspdélnego dokonywania syntez pra-
ktyki oraz catoSciowych jej opracowan, z ktérych moga tworzyé
sie zreby teorii pedagogiki wczesnoszkolnej przelomu wieku.
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