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1. Uwagi wyjasniajace poj¢cie diagnozy i niedostosowania spotecznego

1.1. Pojecie diagnozy

Wszelka dziatalno$¢ praktyczna powinna opieraé si¢ na diagnozie, ktéra jest podstawa
prawidtowego rzeczoznawstwa. Poczatkowo pojgcie to icifle wiazano z medycyns. Stuzyto
ono pierwotnie, do okreslania patologicznego stanu organizmu. Nastepnie przyjeto sig
w orzecznictwie lekarskim, jako okreflenie stanu zdrowia pewnej osoby, jej zdolnosci do
dziatania, pracy itp. W wielu innych naukach (psychologia, socjologia, pedagogika) terminu
»diagnoza™ uzywa si¢ jako okredlenia badanego jednostkowego stanu rzeczy. Dla potrzeb
niniejszego artykutu, za konieczne uwazam wyjaénienie pojecia ™ z pedagogicznego i psycho-
logicznego punktu widzenia. Nauki te traktujemy jako dwie odrebne dyscypliny, jednakze
uznajemy je za pokrewne. Koniecznym zabiegiem, wystg¢pujagcym w obydwu naukach jest
prawidtowa organizacja procesu diagnozowania. Tradycyjnie, wyZszo$¢ przypisuje si¢ diagnozie
psychologicznej. Réwniez i w Polsce zjawisko to ma miejsce. Diagnoze pedagogiczna uznaje
si¢ jako podrzgdng w stosunku do psychologicznej i traktuje si¢ ja czesto jako diagnoze wstepna
Odwotam si¢ do stanowiska S. Ziemskiego, ktéry okredla diagnoze jako — ,,rozpoznanie ja-
kiego$ stanu rzeczy i jego tendencji rozwojowych na podstawie objawéw w oparciu o znajo-
mos$¢ ogdlnych prawid*owoéci”l.

Diagnoza pedagogiczna skierowana jest przede wszystkim na proces wychowania, uczenia
si¢ i sytuacje wychowawcze. Zrozumiaty jest fakt, Ze proces wychowania ma na celu uksztat-
towanie prawidtowej osobowosci, dlatego tez diagnostyka obliguje koniecznoéé¢ znajomosci
praw psychologicznych. Cz. Czapéw w pracy poswigconej wychowaniu resocjalizacyjnemu
stwierdza, Ze ,,wychowawca nie bgdac psychologiem musi mie¢ odpowiednig orientacj¢ diagno-
styczna niezbedna do wspdtpracy z psychologiem”2- Z punktu widzenia psychologii diagnoza
to dziatanie, ktdre polega na zbudowaniu uporzgdkowanego systemu twierdzer, informujs-
cego o whasnosciach czynnosci, proceséw i psychologicznych mechanizméw kierujacych
czynnosciami oraz o ksztaltowaniu si¢ tych czynnosci, mechanizmdéw i proceséw”.

Wobec powyiszych rozwazan, uwazam, iz nie powinno si¢ diagnozy psychologiczne;
i pedagogicznej traktowa¢ roziacznie. Nie mozna réwniez méwic¢ o podrzednosci jednej dia-
gnozy wobec drugiej. NaleZy je traktowa¢ jednakowo waznie. Proponuj¢ przytoczyé tu uje-
cie A. Kamirskiego, ktéry podaje rozszerzone i peine wyjasnienie omawianej przeze mnie
definicji. Diagnoza oznacza ,rozpoznanie badanego stanu rzeczy, na podstawie zebranych
objawéw i znanych ogdlnych prawidlowosci, przez podporzagdkowanie stwierdzonych obja-
wow do okreslonego ich typu, oraz przez wyjasnienie genetyczne tego stanu, okredenie jego
fazy obecnej i przewidywanego rozwoju““. Wedtug tej definicji stuszne bedzie stwierdzenie,
Ze zawiera ona w swej tresci proponowane przez St. Ziemskiego diagnozy czastkowe, ktére
wchodza w sktad petnej diagnozy rozwinigtej. Sa to:

1. diagnoza typologiczna (przyporzadkowujgca)
2. diagnoza genetyczna (kauzalna)
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3. diagnoza fazy

4, diagnoza znaczenia (celowosci)

5. diagnoza rozwojowa (prognostyczna)

Z uwagi na temat niniejszego artykutu wyjasnienia wymaga diagnoza kauzalna. Stanowi ona
drugi etap diagnozy rozwinigtej. Zadaniem jej jest przyczynowe wyjasnienie badanego stanu
rzeczy. Ujawnia caly cigg rozwojowy, ktéry mogt prawdopodobnie doprowadzi¢ do zastane-
go stanu rzeczy. St. Ziemski wyréznia dwa warianty diagnozy genetycznej:

1) jako ciag zmieniajgcych si¢ funkcji i form,

2) jako ciag przyczyn i skutkéw.

Pierwszy wariant dotyczy ,struktury i funkcji badanych przedmiotéw w ich aktualnym
w trakcie badar stanie, jak rowniez ich ciag rozwojowy mozna okredli¢ znajac ogdlne prawi-
dtowosci rozwojowe typowych form i funkcji, ale kazdy badany przedmiot przechodzi przez
fazy rozwojowe specyficzne dla siebie™>.

Drugi etap diagnozy kauzalnej, polega na stopniowym wytaczaniu prawdopodobnych
przyczyn, aby na zasadzie eliminacji doj$¢ do wyjasnienia genetycznego. W tym celu nalezy
cofnaé sie¢ do pierwotnej przyczyny, ktéra spowodowata zaistniaty stan rzeczy. W przypadku
wystapienia kilku przyczyn, wybiera si¢ jedna dominujaca i na niej opiera si¢ proces napraw-
czy. W diagnozie tej nalezy postugiwac sig mysleniem redukcyjnym — ,,znajac skutek szuka-
my przyczyny”’ rozwoju"’. Wedtug tej definicji stuszne bedzie stwierdzenie, Ze zawiera ona
w swej tresci proponowane przez St. Ziemskiego diagnozy czastkowe, ktére wchodzg w sktad
peinej diagnozy rozwinigtej. Sa to:

1) diagnoza typologiczna (przyporzadkowujaca)

2) diagnoza genetyczna (kauzalna)

3) diagnoza fazy

4) diagnoza znaczenia

5) diagnoza rozwojowa (celowosci)

6) diagnoza rozwojowa (prognostyczna).

Proponuj¢ dla lepszego zilustrowania, przytoczy¢ rozbudowana definicj¢ St. Ziemskiego
i wynikajacego z niej schematu diagnozy rozwinigtej. Diagnoza jest to rozpoznanie badanego
stanu rzeczy, przez zaliczenie go do znanego typu albo gatunku, przez przyczynowe i celowo-
§ciowe wyjasnienie tego stanu rzeczy, okreslenie jego fazy obecnej oraz przewidywanego

dalszego rozwoju’°,
g Diagnoza podporzadkowujaca,

klasyfikacyjna albo typologiczna

S

Diagnoza Diagnoza
Diagnoza genetyczna —* znaczenia fazy

|

Diagnoza prognostyczna

Powyzszy schemat mégiby przyjaé inng forme, tzn. kolejno$c diagnoz czgstkowych moze
si¢ zmieni¢, w przypadku stwierdzenia juz na poczatku przyczyny zaistnialego stanu rzeczy.
Wéwczas proces naprawczy mozna rozpoczgé od diagnozy genetycznej, a schemat przedsta-
wiatby si¢ nast¢pujaco:



diagnoza genetyczna

~ I

diagnoza dlagnoza diagnoza
typologiczna prognostyczna
dlagnoza
Znaczenia

Rozwinieta diagnoza powinna umozliwia¢ opracowanie i zaprojektowanie zmian, nie-
pozadanych juz istniejacych stanéw rzeczy lub mogacych wystapi¢. Rozwazania wyjasniajace
termin ,,diagnoza’” — chciatabym zamkna¢ stanowiskiem E. Bielickiego, ktdry stwierdza ze,
,,Rozwinigta diagnoza (...) wymaga ustalenia bardzo waznej ,,diagnozy genetycznej”, czyli
ustalenia w praktyce empirycznej, nie tylko ,,przyczyn” rozumianych jako warunek ,,sine
quo non” (...) lecz interpretowanych jako ,warunek”, jako ,,tto”, ,okolicznosci sprzyja-
jace” lub ,,utatwiajgce”, ,,gtéwne”, ,juboczne™ , , posrednie”, ,,l:}ezpll:n&reclnle"9

1.2. Wyjasnienie pojecia—niedostosowanie spoteczne

Termin niedostosowanie spoteczne wyst¢puje w wielu dyscyplinach naukowych skiero-
wanych ku naprawie psycho—spotecznych zaburzen. Wiele oméwien tego pojecia reprezentuje
poglady dalekie od jednomyé€lnosci. Wynika to, przede wszystkim z wieloznacznosci i ogdlni-
kowosci, tego okreélenia, co tym samym zmniejsza bardzo przydatnoéé i utrudnia wymiane
pogladéw. W opiniach wielu naukowcdw i praktykéw wyrézni¢ mozna trzy stanowiska doty-
czace Zrédet niedostosowania spotecznego:

1) psychologiczne (wewnetrzne),

2) érodowiskowe (zewngtrzne),

3) psychologiczno—érodowiskowe,

Uwazam, ze stuszne i wregcz konieczne jest przyjecie stanowiska trzeciego. Wyplywa
to z faktu, ze wtasciwosci psychiczne i fizyczne dziecka determinowane sa przez czynniki
endo i egzogenne. Wystepuja one lacznie i w ten sposéb wplywaja na ksztattowanie cech
charakteru, stanéw emocjonalnych rozwoju uczué, woli, a takze postaw.

Bazujac na zaprezentowanych powyzej stanowiskach, za konieczne uwazam stwierdzenie, Ze:

1) kazde niedostosowanie ma podtoze psychiczne i spoteczne,

2) niedostosowanie poprzedzone jest zaburzeniem emocjonalnym,

3) nie mozna ustali¢ $cistej granicy pomigdzy zaburzeniem a niedostosowaniem spotecznym,
przyjmujac, ze bardziej tagodne manifestac {e nieprawidtowego zachowania to zaburzenia,
ostre formy to — niedostosowanie spoleczne

4) jednostki spotecznie niedostosowane to te, ktére w procesie resocjalizacyjnyim mozemy
— ,,dostosowac”.

Analizujac powyzsze stanowiska nalezy zauwazyd, Ze:

1. Niewlasciwy wplyw srodowiska odgrywa pierwszoplanowa rol¢ w powstawaniu zaburzen
emocjonalnych, ktére swym podioZem siggaja psychiki.

2. Jednostka, u ktérej stwierdza si¢ zaburzenia w zachowaniu, czy tez zaburzenia sfery emo-
cjonalnej nie poddana wczesnemu oddzialywaniu pedagogicznemu i psychologicznemu,
staje si¢ spotecznie niedostosowana, gdyz poglebiaja si¢ manifestacje niewtasciwych postaw
i zachowan.
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Konkluzjs powyzszych rozwazar bedzie przytoczenie definicji D.M. Stotta, ktdra jest

wtasénie definicjg z pogranicza spoteczno—psychologicznego. D. M. Stott bazowat na stano-
wisku przyjetym przez Komisj¢ Ministerstwa O$wiaty w Anglii, ktéra ustalita, Ze: ,,to dziecko
nalezy uznaé za niedostosowane, ktére rozwija si¢ w taki sposéb, Ze odbija si¢ to Zle na nim
samym albo na jego kolegach, a ktére bez specjalnej pomocy z zewngtrz nie moze poprawic
swych stosunkéw z rodzicami, nauczycielami i innymi dorostymi”1l. D.M. Stott rozszerzyt
te definicj¢ poprzez wiaczenie kilku nowych elementéw psychologicznych:
1) dziecko niedostosowane nie dziata w swoim najlepszym interesie,
2) swoim dziataniem stwarza sobie duzo ktopotdw,
3) reakcje dziecka s3 skomplikowane,
4) nie odnosi ono sukcesu,
5) wystepuje zte samopoczucie oraz poczucie nieszczescia.
Definicja Stotta jest przyktadem na podejécie spoteczno—psychologiczne, ktére uwazam
za najbardziej adekwatne do niedostosowania, gdyz akcentuje brak zaspokojenia potrzeb
jego faktu, iz jednostka rzeczywiscie niedostosowana spotecznie cierpi z tego powodu.
Nalezy wspomnieé, Zze w granicach powyzszego stwierdzenia niedostosowania spotecznego
niec mieszcza sie psychopaci i bezuczuciowcy. J. Konopnicki reprezentantéw tej kategorii
nazwat ,spotecznie upodledzonymi, gdyz kto§ do kogo nie mozna trafi¢ zadng perswazja
i ze swego postgpowania czerpie zadowolenie nie Zatujac nikogo nie jest niedostosowane.
Nalezy zatem odrézni¢ ten typ osobowosci, od dziecka ktére ze wzgledu na brak ... pra-
widtowo uksztaltowanych nawykéw wspdizycia spotecznego, staje si¢ niedostosowanym,
bo nie miat kto nim pokierowaé, lub miato fatalne wzory"I d

Na uwage zastuguje rowniez przyjete przez E. Bielickiego stanowisko, Ze ,,pojgcie
niedostosowania spolecznego expressis verbis sugeruje — brak dostosowania osobnika do
normatywnych i pozanormatywnych wymogéw, obowiazujacych giéwnie w bezposrednich
interakcjach spotecznych — brak mozliwosci u osobnika wyrazajacego si¢ w jego wiasciwo-
$ciach bio—psychospotecznych, gtéwnie jednak wynikajacego z zaburzen osobowosci inter-
pretowanej jako system regulacji i stosunkow cztowiek — $wiat, do ktérego podmiot przysto-
sowuje sig, ale i tworzy go w dla siebie wlasciwy sposéb — brak wlasciwej, wewngtrzne;j
organizacji psychiki cztowieka, od ktérej whasnosci zalezg relacje, w jakie wchodzi z rzeczy-
wistoscig, a przede wszystkim zaburzenia wymiany informacji z otoczeniem — niedostatki
w rozbudowie sieci wartosci czyli uktadu, w ktérym w toku rozwoju ontogentycznego rozbu-
dowana jest Swiadomos¢ obiektéw, ktérym przypisywana jest warto$§¢ oraz w sieci operacyjnej
wiazacej sig¢ z rozwojem wiedzy o §wiecie. Zatem dyskutowane pojecie sugeruje niedomagania
w sieci poznawczej osobnika jako wyzszej regulacji” 3,

2. Ocena diagnozy genetycznej na podstawie Arkusza Diagnostycznego D.M. Stotta (Wersja
aktualne formy zachowania)

Arkusz Diagnostyczny stworzony przez D.H. Stotta ma na celu uzyskiwanie niezbg¢dnych
danych, na podstawie ktérych, mozna stwierdzi¢ objawowe formy niedostosowania spoteczne-
go. Jest swoistym narzg¢dziem, ktdry spetnia role¢ zobiektywizowanej obserwacji konkretnych
zachowar badanego dziecka. Stuzy ponadto do ustalenia diagnozy niedostosowania, na podsta-
wie ktdérej moina opracowac strategi¢ procesu resocjalizacyjnego. Jak wspomniatam, metoda ta
opiera si¢ na obserwacji. Obserwacja jest — ,,zamierzonym spostrzeganiem, ktérego przebieg wy-
znacza osiaganie zatoZonego celu, ktory jest ustalony przed przystapieniem do obserwaciji” 8,
Nalezy zaznaczy¢, ze w przypadku niedostosowania spotecznego odnosimy do obiektywnych
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form zachowarn wytypowanych do badari oséb, wzgledem ktoérych zachodzi podejrzenie
o niedostosowanie. W badaniach z zakresu pedagogiki i psychologii operuje si¢ trzema formami
obserwacji:

1) ciagls,

2) przypadkows,

3) kierowana.

W przypadku zastosowania obserwacji ciagtej, otrzymujemy fakty wzajemnie ze sobg powiaza-
ne, wystepujgce w okreflonym czasie. Obserwacja przypadkowa, ktéra jest czesto stosowana
przez wychowawcéw, ma jednak mala wartosé¢ diagnostyczna. Pomimo to, zaobserwowane
fakty moga da¢ punkt wyjscia dla obserwaciji kierowanej, charakteryzujacej si¢ systematycz-
nym, racjonalnym dledzeniem, notowaniem zauwazonych, konkretnych i obiektywnych uprze-
dnio wytypowanych zjawisk lub tez form zachowari osoby, na ktérg obserwacja jest skierowana.
Diagnostyk majacy stwierdzi¢ wystgpowanie niedostosowania spotecznego, musi dysponowaé
duzg liczbg zaobserwowanych i obiektywnie zinterpretowanych danych.

Pozagdanym jest wigc fakt, by w celu uzyskania wiekszej obiektywnosci obserwacje

prowadzita nie ta sama osoba, ktéra ma dokonac oceny zaobserwowanych faktéw. Obserwacja
wtedy jest petna i korzystna gdy efekty jej sa sprawdzalne.
s»Zjawisko niedostosowania spotecznego jest bardzo ztozone i dlatego wartoéé¢ naukowa (...)
metody obserwacji zalezna jest od zachowania okrelonych wymogéw, szczegdlnie uprze-
dniego przygotowania w postaci ,.zestawieri i uktad6éw”punktu widzenia na to zjawisko, na
ktére chcemy odpowiedzie¢ na drodze obserwacji”ls. Zestawienie pogladéw, ktére umozli-
wia i utatwia dobra i skuteczna obserwacja nazywa si¢ m.innymi arkuszem.
Na gruncie polskim najpopularniejszym jest opracowany przez J. Konopnickiego wtaénie
Arkusz Diagnostyczny D.H. Stotta. Jak juz wspomniatam, celem Arkusza jest uzyskiwanie
danych, za pomocg ktérych moza stwierdzi¢, czy dziecko jest niedostosowane, czy zaburzone,
czy tez catkowicie lub prawie normalne. Wyniki uzyskane droga zastosowania tego narzedzia
pozwalajg zorientowa¢ si¢ w rozmiarach, a takZe w symptomatologii niedostosowania spo-
tecznego.

Omdwienie wymaga budowa prezentowanej metody, ktdra wystepuje w trzech wersjach:
1. Dziecko w Szkole
2. Dziecko w internacie
3. Dziecko w rodzinie
Konstrukcja Arkusza Diagnostycznego oparta jest na syndromach. Wedtug ,,Stownika wyrazéw
obcych i zwrotéw obcojezycznych”™ termin ten oznacza ,,0braz choroby, zespét charakterysty-
cznych dla niej symptoméw, objawéw — gr. syndroméw — zbieganie si¢, potaczenie”!0.
W zakres poszczegdlnych syndroméw wchodza formy zachowania, ktére okreslone s jako
symptomy, bgdZ jak je Stott nazywa — .,odfinki". Symptomy te uszeregowane sa w poszczegol-
nych syndromach, od najmniej do najbardziej ostrych.

Dla potrzeb artykutu, rozwaza si¢ jedna wersje — ,,Dziecko w szkole — aktualne formy
zachowania”. J. Konopnicki w zmodyfikowanej przez siebie wersji ,,Dziecko w szkole™, ktére
to zawiera 202 objawy aktualnego zachowania si¢ dziecka, dzieli na 3 rodzaje:

1) odcinki bardzo zaawansowane,
2) érednio zaawansowane, specyficzne dla jednostek okreslonych, ,,zaburzone”,
3) obojetne lub prawie obojetne.
W analizowanej wersji J. Konopnicki wyréznit 15 syndroméw:
1),,Z” — brak zaufania do ludzi, do nowych rzeczy, sytuacii,
2),,D” — depresja,
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3),,W” — wycofanie,
4) "NN” — niepokdj i niepewnos¢,
5),,Wr” — wrogos¢ do dorostych,
6) ,,ND” — niepokdj o przyjecie przez inne dziecko,
7) ,,As” — aspotecznosd,
8),,WRS” — wrogoé¢ do dzieci,
9),,NNa” — niespokojna natura,
10) ,,RF” — réine symptomy emocjonalne,
11) ,,RN™ — rézne symtomy nerwicowe,
12),,Schf” — schorzenia fizyczne,
13),,Dzu” — defekty fizyczne,
14),,ON” — opé6Zniony w nauce,
15),,Su” — syndrom seksualny17.

Nalezy wspomnieé¢, iz B. Urban wprowadzit dodatkowo, szesnasty syndrom, ktory
oznaczy? litera ,,A”, a oznacza on ,,niekonsekwencje”, ktora to z kolei Stott zalicza do syndro-
mu ,,ND” i, ,RN"

Wymienione syndromy mozna zakwalifikowaé do trzech rodzajéw niedostosowania
spotecznego, a mianowicie:

1) zahamowanie,
2) zachowanie demonstracyjno—bojowe,
3) skrajna aspotecznosé 18 niekonsekwencja.

Woéwezas, to przyktadowo, do pierwszego rodzaju niedostosowania spolecznego beda
przynalezaly syndromy ,Z", ,,D”, ,NN”,  ND”, ,Wr”,  NNa”. Syndromy ,Wr” i ,,ND",
.»As” reprezentowaty zachowanie demostracyjno—bojowe, a skrajna aspotecznoéé to uktad
np. ,,Wr”, ,WRS", ,,As™.

W niniejszym artykule chciatabym skoncentrowaé si¢ na kilku syndromach i na ich
podstawie oméwié warto$¢ i oceng diagnozy genetycznej. Poprzez dokonanie analizy powyi-
szych syndroméw swoje rozwazania chciatabym oprzeé na przyktadowym wskazaniu po jednej
przyczynie w kazdym z nich i na podstawie tego ukazac¢ niektdre czynniki etiologiczne niedo-
stosowania spotecznego o charakterze:

1) wrodzonym,
2) tkwigcym w §rodowisku rodzinnym,
3) tkwigcym w érodowisku spotecznym,

A. Depresja — ,,D”

Objawami depresji s3 rézne i zmienne poziomy reakcji oraz brak energii Zyciowej. Sym-
ptomem jest takZe stan zniechecenia, ktéry przy dtuZszym utrzymywaniu przeradza si¢ w apa-
tig. Jednostke bedaca w stanie depresji charakteryzuje sktonno$é¢ do: niepokoju, leku, wybu-
chéw ztosci, irytacji. Stany te doprowadzié¢ mogg do frustracji, wynikajacej m. innymi z nie-
moZnosci zaspokojenia potrzeb i osiagnigcia celu.

Depresja to chorobowe, patologiczne zaburzenie Zycia uczuciowego i emocjonalnego. Osiowym
symptomem jest przygnebienie, uczucie smutku, do objawéw naleza tez: pesymizm, nihilizm.
U osoby begdacej w depresji zauwazy ¢ moina spowolnione procesy my§lowe, sama za$ jednostka
ogarnigta jest poczuciem niewydolnosci intelektualnej, a takze my$§lami samobéjczymi.
Obnizona jest réwniez sprawno$c psychoruchowa.

W celu wyodrebnienia metod postgpowania z dzieémi depresyjnymi, konieczne jest
stwierdzenie przyczyn tego stanu. Dokona¢ mozna tego w oparciu o zgromadzone fakty,
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przestanki i objawy. Dane te moZna uzyska¢ miedzy innymi poprzez zastosowanie Arkusza
Diagnostycznego D.H. Stotta. Uzyskawszy je, nalezy w konsekwencji dotrzeé¢ do przyczyn,
czyli nalezy doceni¢ wartos$¢ diagnozy genetyczne;j.

Jak wczesniej nadmienitam, w kazdym syndromie skoncentrowatam si¢ tylko na jednej
przyczynie, aby zobrazowaé Zrédto przyczyn niedostosowania spotecznego.

Jedng z przyczyn depresji moze by¢ uszkodzenie mézgu, ktére moze byc zaliczone do
czynnik6w wrodzonych. Nauka stoi na stanowisku, Ze jednostka posiada w genach pewne
sktonnosci, dyspozycje, ktére moga si¢ uaktywni¢ (ujawni¢) pod wzgledem zadziatania
czynnikéw - egzogennych ($rodowiskowych). Nalezy wiec stwierdzi¢, ze formy zachowania
si¢ dziecka determinowane s3 m. innymi czynnikami wrodzonymi. Czynniki te powstaja
w wyniku:

1) przebiegu nieprawidtowej ciazy,
2) PUM — porodowego uszkodzenia mozgu.

Analizujagc przyczyne pierwsza nalezy przypomnied, Ze dos$¢ dlugo w przekonaniach
naukowcéw pokutowalo przekonanie, Zze nienarodzone dziecko jest odpowiednio chronione
w tonie matki, a czynniki srodowiskowe przed urodzeniem maja minimalny wptyw. Stanowi-
sko to, byto w petni nieuzasadnione, bowiem ptéd zwthaszcza w pierwszym kwartale ciagzy
jest narazony na wiele niekorzystnych czynnikéw. Czynniki te nazywamy — prenatalne i zali-
czamy do nich m. innymi:

1) wirusowe choroby przebyte w czasie ciaZy przez matke. Podkredlenia wymaga fakt, ze
,,matka moze przekaza¢ infekcje wirusowa ptodowi, sama na nig nie chomjac"lg.

2) nieprawidtowe odzywianie si¢ matki (brak witaminy A, Bj),

3) cigzkie przezycia emocjonalne (stresy, depresje, szok),

4) uzywanie przez matke srodkéw odurzajacych i picie alkoholu,

Drugim omawianym czynnikiem jest PUM. Pod pojeciem tym Rydzyriski rozumie:

— wylewy krwi réznej wielkosei od punkcikowatych do znacznych rozmiardéw;

— zastdj zylny (lub rzadziej t¢tniczy) i zwigzana z tym ischemia;

— niedotlenienie mdézgu w nast¢pstwie zamartwicy;

— bezposrednie zniszczenie réznych okolic mézgowia na skutek mechanicznego urazu20,

Dokonana przez N.N. Staniszewska klasy fikacja zaburzen psychicznych u dzieci z prze-
bytym PUM dotyczy trzech rodzajéw zaburzer:

1) dzieci takie ujawniaja niepokdj ruchowy i podniosty nastrdj oraz sktonnosci do fantazjo-
wania,

2) mata ruchliwo$d, apatyczno$é, sa pelne leku, Zle sypiaja i bardzo tatwo si¢ mecza,

3) charakteryzuje je takze nieréwnos¢ w zachowaniu si¢, obok nadmiernej ruchliwosci wy-
stepuja okresy apatii i bezczynnoﬁci"m.

Analizujgc proponowany przez D.H. Stotta w Arkuszu Diagnostycznym symptom — , Depre-

sja” — mozemy doszukaé si¢ symptoméw wymienionych przez N.N. Staniszewska — przy-

ktadowo:

1) czasem ochoczy, czasem nie dba o nic (w czasie odpowiadania na lekcji),

2) czasami aktywny, niekiedy apatyczny (w grach),

3) porusza si¢ nerwowo,

4) sprowokowany, wpada we wsciektosé.

Chciatabym zwrécié uwage, ze pomimo niewgtpliwej trafnosci doboru przez Stotta
symptoméw depresyjnych, nie zawsze jednak sformutowania ich sg precyzyjne. Przyktadem
moze by¢ odcinek 27, ktéry brzmi:

— wykazuje brak sity fizycznej (w pracach recznych).
Mysle, ze nalezaloby to stanowisko bardziej sprecyzowac, gdyz nie mozna méwic o uzywaniu
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jednakowej sity fizycznej w pracach rgcznych przez wszystkie dzieci. Wéréd nich znalezé
mozna przypadki dzieci chorowitych, anemicznych itp., u ktérych poziom wykorzystania
energii fizycznej nie bgdzie adekwatny, jak w przypadku dzieci zdrowych.

W powyiszym omawianiu, skoncentrowatam si¢ na jednym tylko czynniku powodu-
jacym stan depresyjny — czynniku wrodzonym. Prawidtowo postawiona diagnoza genetyczna,
pozwoli unikngé wielu btgdnych poczynan. Dlatego bardzo istotne jest, aby weryfikacji
dokonywali doswiadczeni badacze. Nalezy zda¢ wigc sobie sprawe z wartosci diagnozy gene-
tycznej i docenié jej znaczenie dla projektowania procesu naprawczego.

Kornczac powyzsze rozwazania, chcg powotad sie na zdanie Stotta, ktére brzmi:

,,Zadne dziecko zaburzone czy niedostosowane nie wymaga tyle opieki, kierowania, wyro-
zumialosci i czutosei, co dziecko zawdziedzajace swoje zaburzenie wrodzonemu uszkodzeniu

systemu nerwc)wego"n.
B. Aspotecznosé — ,,As”

Dziecko aspoteczne cechuje:

1) Duzy chiéd uczuciowy, wrogie nastawienie do $wiata, a zwtaszcza do rodziny, kolegéw
wychowawcow ;

2) kmabrno$é, arogancja, ztosliwe psoty, czasem wybryki niebezpieczne dla otoczenia;

3) wagarowanie, palenie papieroséw, picie, czasem widczggostwo i wybryki seksualne;

4) okrucienstwo z tendencjami sadystycznymi;

5) nieuznawanie jakichkolwiek autorytetow;

6) lekkomys$lna odwaga, che¢ zaimponowania innym, brak krytycyzmu;

7) brak koncentracji uwagi: mata sprawnos¢ manualna;

8) fantazjowanie, dzieci ktamia bez skruputéw w obronie wiasnej;

9) nieufno$é, poczucie wrogosci $rodowiska?3.

Aspoteczno$¢ moze przybiera¢ dwie postacie:

1. Lagodniejsze formy aspotecznego zachowania, ktdre charakteryzuja sig:

— brakiem pragnienia zachowania aprobaty dorostych,

— }agodne manifestowanie swojej niezaleznosci,

— obojetnos¢ w kontaktach,

— lagodniejsze formy autyzmu (autyzm — brak realnego ustosunkowania si¢ do wymogéw
zycia, oraz sktonnosci do ,,odcinania sig¢” od rzeczywistosci i zastgpowania jej przez
marzenia senne lub urojenia”24.

2. Krarficowe formy aspolecznosci — ujawniaja si¢ wowczas, gdy wystepuje zupelny brak
zainteresowania tym, czy dorosli aprobuja jego zachowanie, czy nie; kiedy jego postawa
przyjmuje zdecydowanie charakter antyspoteczny. Jednostka nie czuje si¢ winna za swoje
zte czyny, nie szuka wspétczucia, jest bezlitosna, nie ma Zadnych skruputéw, kiedy wyrza-
dza drugim krzywde. Nie uznaje Zadnych spotecznych kanondw. Jest nieuczciwa, kradnie,

Jktamie. ,,(...) wszelkie formy wrogoséci czy zahamowania sa dla otoczenia przykre, sa jednak
dla samego zainteresowanego o wiele gorsze w skutkach, to — kraricowo aspoteczne formy
nie sprawiaja samemu zainteresowanemu prawie Zadnej przykmﬁci"zs ;

Istnieje duze niebezpieczeristwo prawidiowego rozpoznania i odréznienia wrogosci
od skrajnej aspotecznosci. Wynika to z faktu, iz jednostki aspoteczne potrafia kamuflowad
swoje postawy, a swoim zachowaniem nie sprawiaja trudnoséci. Dlatego teZ ogromnego znacze-
nia nabiera rola diagnozy, gdyz zte jej postawienie, niedoktadno$é¢ lub pomytka, moze wy-
rzadzi¢ nieraz nieodwracalng w skutkach krzywde dziecka. Dlatego musi on dobrze poznac
genezg danego przypadku.
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Nawigzujac do Arkusza Diagnostycznego D.H. Stotta proponuj¢ zwrdci¢ uwage na
nast¢pujace odcinki, ktére nawizzuja do etiologii postaw aspotecznych dziecka.

1) nie zaleZy mu na uczeniu sig,

2) traktuje tagodnos¢ jako stabosé.

Przyjmijmy, Ze przyczyna moZe tkwi¢ w nieodpowiednim srodowisku réwiesniczym. W okresie
dojrzewania zmniejsza si¢ zaleznos¢ emocjonalna dziecka od rodzicéw. Wigkszego autorytetu
nabiera grupa réwiesnicza. Przynaleino§¢ do niej zaspokaja liczne potrzeby psychiczne i spo-
teczne jednostki. Dziecko tatwo odnajduje swoje miejsce w grupie, swoja niezaleznos¢, akcep-
tacje, a takZe podnosi swojg wartosc.

Dla potrzeb niniejszego artykutu, bede¢ rozpatrywaé grupe réwiesnicza ogdlnego syn-
dromu przestgpczosci. W terminologii fachowej grupy przestgpcze okreslone s3 jako: ,,gangi,
bandy, szajki, paczki”. Czesto zdarza sie, Ze grupy te przyjmuja wzorce postgpowania ze
srodowiska kryminogennego. Cztonkowie gangu .nie czuja” kontroli z zewnatrz — ani ze
strony rodzicow, ani ze strony instytucji wychowawczych. Typ aspoteczny posiada cechy
bezwzglednego przywddcey. Niska jest jego hierarchia wartosci. Postuch i autorytet uzyskuje
poprzez stosowanie brutalnych metod. Swoje zachowanie transponuje na grunt srodowiska
szkolnego. Kazdy przejaw sympatii przyjmuje podejrzliwie, a zachowanie ulegte jest dla niego
dowodem stabosci. Preferuje przede wszystkim site, bezwzgledno$é, oraz typ ,,mocny”.

E. Bielicki zwraca uwage na nastgpujace Zrédta czynnosci zachowar aspotecznych:
— struktura rodziny (rodziny niepetne),

— niski poziom umystowy i kulturalny,

— niski autorytet rodzicow,

— zachwianie lub zerwanie wigzi uczuciowej pomigdzy dzieémi i rodzicami,

— akceptowanie przez rodzicéw zachowar aspotecznych lub wyraZaniu pozytywnego sto-
sunku wobec zachowan dewiacyjnych dzieci,

— w obecnoéci innych, karanych za przestgpstwa w rodzinie, alkoholizmie rodzicéw i ro-
dzeristwa,

— w stosunkach interpersonalnych w rodzinie warunkujacych ucieczki z domu, niskich wymo-
gach w zakresie ksztatcenia dzieci i zdobywania przez nie zawodu,

— braku zaspokojenia potrzeb dzieci na poziomie minimum 'zyciowegoz6.

Z powyzszego wynika, Ze wyZej wymieniony autor szczegdlng rolg i Zrédto zachowan
aspotecznych upatruje w $rodowisku rodzinnym. Rola srodowiska rodzinnego zilustrowana
jest na przyktadzie kolejnego syndromu.

C. Wrogosé w stosunku do dorostych — Wr”’

Genezy takiego zachowania nalezy dopatrywac si¢ mi¢dzy innymi w poczuciu braku
bezpieczeristwa dziecka. Nierzadko zdarza sig, Ze dziecko ,,zagrozone” w domu, kompensuje
sobie brak zainteresowania jego osobg w szkole. Jak wczesniej zauwazytam, w omawianiu tego
syndromu za przyczyn¢ dominujaca uznam — srodowisko rodzinne.

Rodzina jako podstawowa i pierwotna grupa spoleczna zobowigzana jest do socjalizacji
dziecka, co jest réwnoczesne z przystosowaniem do Zycia spoiecznegon.

Rodzina stanowi jedno z najbardziej istotnych srodowisk wychowawczych. Rodziny,
w ktérych wychowuja sie dzieci niedostosowane, nie stwarzajg warunkow, w ktdrych dziecko
pragnetoby identyfikowaé si¢ z rodzicami, uznawac ich autorytet, a w niektérych przypad-
kach dostarczajg dziecku spotecznie negatywny model zachowania. Na tle niedostatecznego
zabezpieczenia przez rodziny podstawowych potrzeb dziecka, dochodzi do konfliktéw migdzy
nim a rodzing. Na ich podtozu rozwija si¢ proces spotecznego niedostosowania dziecka, jego
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wykolejenie sig, przestgpcze zachowania. Diagnoza §rodowiska rodzinnego jest sprawg bardzo

wazna, gdyZ umozliwia dotarcie do przyczyn niedostosowania, a nastgpnie pozwala zastosowac

odpowiednie $rodki zaradcze, profilaktyczne, terepeutyczne. Diagnoza genetyczna moze

takze stwierdzic, ze wrogos¢ do dorostych zdeterminowana jest czynnikami:

— rodzina niepetna,

— alkoholizm, narkomania,

— czgste kidtnie pomigdzy rodzicami,

— niedocenianie dziecka przez rodzicéw,

— nagta strata jednego z rodzicéw: §mier¢, rozwdéd, separacja,

— uczucie dziecka — gorszego traktowania przez rodzicéw, jego warunki bytowe,

— poziom kulturalny i stopieri wyksztatcenia rodzicéw,

— niemoralne prowadzenie si¢ matki lub ojca,

—poczucie giebokiej krzywdy, zrodzonej wskutek nieprawidtowego stosowania kar i do-
tkliwego bicia.

Nalezy stwierdzié, Ze w rodzinie dziecko uczy si¢ podstawowych umiejetnosei adapta-
cyjnych od szeregu zjawisk i sytuacji spotecznych. Przyswaja podstawowe normy spoleczne,
normy wspéizycia. Jednak nie kazda rodzina stwarza odpowiednie warunki prawidiowej
identyfikacji ze spotleczeristwem. Nawiazujac do diagnozy genetycznej nalezy zdac sobie
sprawe, Ze istnieje wiele niebezpieczeristw zlego zdiagnozowania niedostosowania spotecz-
nego, gdyz dziecko wywodzgce si¢ ze $rodowiska kryminogennego uwaZane jest z reguly
jako — ,zte”. Stad tez moze powsta¢ subiektywne podejécie diagnosty, sktaniajace si¢ do
stwierdzenia, Ze skoro dziecko ,pochodzi ze $rodowiska rodzinnego zdemoralizowanego,
to przyczyn jego niedostosowania spolecznego nalezy szukaé wtasnie w nim”. Dlatego roz-
patrzenie wszystkich ,,za” i ,przeciw” pozwoli na doktadne przeanalizowanie problemu
i stwierdzenie prawidtowej diagnozy genetycznej i jej oceng.

Doszukujac sie w Arkuszu Diagnostycznym D.H. Stotta, pozycji, stanowigcych o etio-
logii, to na uwage zastugujg odcinki w narzedziu o numeracji:

76 — bardzo zmienny w postepowaniu, wydaje sie, Ze celowo Zle wykonuje prace,
82 — czasem klamie spontanicznie i bez zajaknigcia,
86 — zawsze ma o co§ pretensje i zawsze sadzi, Ze jest niestusznie ukarany.

Analizujac kolejne odcinki, to Zrédtem bedzie brak zainteresowania dorostych dzieckiem.
Dziecko chce by¢ zauwazane i dlatego przyjmuje réZne postawy. Stara sig¢ zwrdci¢ na siebie
uwage. Ucieka sie do ktamstwa, gdyZ stara sie poprzez to ,,by¢ lepszym” w oczach innych.
Czujac uraze, uwaza, Ze jest zawsze Zle oceniany. Genezy tej postawy mozna doszukac sig
w zlym traktowaniu dziecka przez rodzicéw, w niewtasciwym stosowaniu kar.

Uwazam natomiast, ze pozycje:

78 — wulgarny jezyk (wulgarme opowiadania, wiersze, rysunki),
90 — zachowuje sie nieprzyzwoicie,
s3 bardziej adekwatne do syndromu ,,S’" —zaburzenia seksualne, lub,,Sr” — braki srodowiskowe.

D. Rézne symptomy emocjonaine — ,RF"”

Przyktadem na istniejace przyczyny niedostosowania spotecznego tkwiace w Srodowisku
szkolnym bedzie syndrom oznaczony symbolem ,,RF” — oznaczajacym napigcie emocjonalne.
Dowodem mogg by¢ m. innymi nastepujgce odcinki:

153 — trwozliwy, nie moze si¢ na nic zdecydowad,
155 — wykazal préby wagarowania (raz, czy dwa) cz¢éciej jednak jest o to podejrzany ,
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156 — czesto sie spdZnia,
157 — opuszcza pojedyncze lekcje,
159 — zachowuje si¢ w klasie (gronie) jako ,,outsider”.

Nalezy zadaé pytanie — jakie czynniki spowodowaty fakt, ze dziecko boi sig, na
lekcjach jest w ciaggtym napigciu, opuszcza lekcje, sp6Znia si¢ na nie? Niewatpliwa przyczyna sa
trudnoéci w uczeniu si¢, wystepujace wéwczas, kiedy zaistnieje rozbieznos¢ pomigedzy wy-
maganiami dydaktycznymi, stawianymi przez szkote, a faktycznymi osiagnigciami ucznia.
O pojawieniu sie, zapobieganiu i rozwiazywaniu niepowodzer szkolnych, decyduje w gtéwnej
mierze system szkolny. Jestem zdania, Ze dzisiejszy program dydaktyczny powinien uwzglgd-
niaé¢ réznice indywidualne migdzy uczniami. Program szkoty podstawowej jest przecigzony,
dlatego coraz wiekszego znaczenia powinna nabiera¢ jedna z zasad dydaktyki — zasada indy-
widualizacji. Réwniez zaplecze socjalne szkoty wymaga natychmiastowej poprawy. Brak
pomieszczeri klasowych, przy duzej liczebnosci dzieci, zmusza do pracy na zmiany. Jest to,
uwazam, dodatkowy czynnik stresujgcy i obcigzajacy mtodziez.

Uwzgledniajac powyisze stwierdzenia, mysle, ze trudnosci w uczeniu si¢ szkolnym
nalezy rozpatrywac w trzech rozmiarach:

1) trudnodci zwigzane z warunkami ekonomiczno—spotecznymi (z uwzgl¢dnieniem $rodo-
wiska rodzinnego, §rodowiska lokalne, w ktérym miesci si¢ szkota),

2) czynniki biologiczno—psychologiczne,

3) trudnosci dydaktyczno—wychowawcze.

Z uwagi na ograniczone ramy niniejszego artykutu, skoncentruje si¢ na trzecim rodzaju,
trudnosci dydaktyczno—wychowawcze.

Konsekwencja nasilajacych si¢ trudnosci w uczeniu, staje si¢ zaburzenie w zachowaniu,
co doprowadzi¢ moze do niedostosowania spotecznego.

Nalezy stwierdzi¢, ze jedng z przyczyn jest nie wyréwnany start dzieci w szkole, ktéremu
coraz czesciej poswigca si¢ duzo uwagi. W przypadku dzieci, u ktérych wystepuja fragmentary-
czne opGZnienia i nie podjete zawczasu czynnosci wyréwnawcze, doprowadzajg w konsekwen-
¢ji do narastania réznic i pogtebiania juz istniejacych ,Juk’” w obowigzujacym programie dyda-
ktycznym. Uswiadomienie sobie tych brakéw przez ucznia, zmusza go do przyjmowania
réznych postaw. Jego reakcje emocjonalne oscyluja na przeciwleglych biegunach. Dziecko
przyjmuje postawe badZ agresywng, badZ tez ,,zamyka si¢ w sobie’". Powodowany uczuciem
leku, czesto ucieka z zajg¢, jest chwilami zbyt infantylny jak na swoj wiek.

Pomimo tego, Ze skoncentrowatam rozwazania tylko wokét jednego czynnika w kazdym
omawianym syndromie, pragne nadmieni¢, iz diagnoza genetyczna dotyczaca przyczyn posia-
da najczesciej charakter kompleksowy, co oznacza, Ze o wystapieniu niedostosowania spotecz-
nego nie decyduje pojedynczy czynnik, lecz zespt wielu ztozonych elementéw. Warto pamig-
taé, ze poszczegdlne czynniki korelujg ze sobg tak spdjnie, ze catkowite ich rozgraniczenie nie
jest mozliwe. Diagnosta musi wigc skoncentrowa¢ swoje dociekania wokét diagnozy, ktéra
nazywamy dominujgcg, przy jednoczesnym wykorzystaniu pomocnych diagnoz — wtérnych.
Wéwezas, wyniki jego pracy przy doktadnym poznaniu przyczyn, zaowocuja w planowaniu
procesu terepeutycznego.

Reasumujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze jednym z podstawowych elemen-
téw pedagogiki resocjalizacyjnej jest prawidtowo sformutowana diagnoza, ktéra stanowi
punkt wyijécia dla projektowania terapii wychowawczej. Uwazam, Ze glowne zadanie ma do
spetnienia diagnoza genetyczna docierajaca do Zrédet, przyczyn zaistniatego stanu rzeczy. Na
podstawie jej wynikéw konieczne jest wigc organizowanie takich dziatan zapobiegawczych,
ktére by juz w pierwszych stadiach rozwojowych wykrywaty zaburzenia w zachowaniu sig.
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W tym celu nalezy usprawni¢ metody i sposoby wczesnego rozpoznawania — diagnozowania.
Dotychczasowe metody, w tym takie Arkusz Diagnostyczny D.H. Stotta, sg tak zaprojekto-
wane, ze muszg si¢ nimi postugiwaé jedynie specjalici, zawodowi pedagodzy i psycholodzy.
Nalezatoby skonstruowac bardziej proste narzedzie, ktére by pozwalato np. rodzicom, wycho-
wawcom, nie posiadajgcym fachowego przygotowania z zakresu diagnostyki, a stykajacym
si¢ z dzieckiem ,,na co dzien” na stwierdzenie przejawéw zachowan, ktére mogg $wiadczy¢
o niedostosowaniu spotecznym. Na niekorzy$¢ — moim zdaniem — Arkusza Diagnostycznego
D. H. Stotta dziata réwniez fakt, ze wyniki uzyskane poprzez zastosowanie tego narze¢dzia
otrzymuje si¢ od co najmniej dwdch oséb, przewaznie s to nauczyciele, znajacy dziecko
nie mniej jak dwa lata. Poza tym narzedzie jest zbyt obszerne, co zniech¢ca obserwatoréw
dokonujacych analizy. Niektére symptomy sg nieprecyzyjnie sformutowane i nasuwaja watpli-
wosci.

Nawigzujac do diagnozy, ktéra obejmuje zaréwno rozmiary, jak i objawy zjawiska niedo-
stosowania spotecznego chcg razjeszcze podkredlic, Ze jest ona punktem wyjscia dla prawidtowe-
go zorganizowania systemu zapobiegania zjawisku wykolejenia spotecznego dzieci i miodziezy.

Diagnoza taka musi by¢ wzbogacona wiedzg o czynnikach genetycznych, czyli wartoéé
i znaczenie diagnozy genetycznej w ustalaniu niedostosowania spotecznego jest niewatpliwie
znaczace. Na podstawie diagnozy genetycznej projektuje si¢ proces naprawczy, klasyfikujac odpo-
wiednio do typu, jednostki niedostosowane, dla ktérych opracowuje sie strategie i proces re-
socjalizacyjny. Jak juiz wczesniej wspomniatam, przyczyn niedostosowania jest zazwyczaj
kilka. Jedna jest dominujaca, natomiast inne s3 wtdrne i petnia dopetniajgca role.

Ustalenia diagnozy genetycznej powinny staé si¢ fundamentem dziatari profilaktycznych.
Profilaktyka jest wigc tym cenniejsza, efektywniejsza i tatwiejsza w przeprowadzeniu im
wczedniej i trafniej zostata okredlona diagnoza genetyczna. Zapobieganie zjawisku rozszerzania
si¢ niedostosowania spotecznego musi prowadzié¢ do zmiany:

1) systemu wartoéci jednostki,

2) eliminacji i tagodzenia postaw agresywnych, lekowych, destruktywnych,

3) eliminowanie wykolejenia i przestgpczosci.

Podejmowanie dziatari wychowawczych musi mieé charakter celowy poparty odpowie-
dnimi czynnosciami diagnostycznymi. Zagadnienie diagnozy powinno sta¢ si¢ wiec jednym
z weztowych probleméw badawczych w celu usprawnienia procesu diagnostycznego i wypra-
cowanie nowych, bardziej efektywnych i funkcjonalnych narzedzi. Musza powstaé takie meto-
dy, ktérymi mozna by postugiwa¢ si¢ w warunkach szkolnych i domowych. Pozwoli to juz
w fazie poczatkowej ,,w zalazku” zdiagnozowaé objawy i przyczyny niedostosowania spo-
tecznego, a poprzez to, wczesne zapobieganie niepozgdanym skutkom.

3. Postulaty:

Spoteczna uwaga problemu niedostosowania oraz czestotliwo$é jego wystepowania
wymaga podejmowania i poszerzania dalszych dociekan empirycznych w kierunku:
1) udoskonalenia systemu mozliwie wczesnego wykrywania objawdw i przyczyn niedostosowa-

nia spotecznego,

2) wskazania sposob6w zapobiegania temu spotecznie niekorzystnemu zjawisku.

Najtrudniejszq sprawa jest niewatpliwie uzdrowienie érodowisk rodzinnych, z ktérych
pochodzi wigkszoéé niedostosowanych dzieci.

W tym celu, postulowatabym zakrojong na szeroka skal¢ pedagogizacje rodzicéw. Naleiy
rodzicom wskaza¢ odpowiednie i skuteczne sposoby oddziatywania na dzieci i uswiadomienie
im skutkéw niewlasciwej atmosfery i nieodpowiedniego stosunku do dzieci.



109

Nalezaloby przekona¢ ich, w jakie skutki obfituje brak zaspokojenia potrzeb dziecka,
zaréwno psychicznych jak i materialnych. Gtéwny cel pedagogizaciji upatruj¢ w podnoszeniu
ogdlnej kultury wspéizycia w rodzinie oraz wspétpracy ze szkota.

Zapobiegajac niekorzystnym zachowaniom dzieci nalezy wzigé réwniez pod uwage

niewlasciwe zachowanie si¢ dzieci w szkole. Dlatego wigc, wazna jest kwestia wspGipracy
szkoty z domem rodzinnym, gdyz tylko przy takich poczynaniach, mozna dojs¢ do pozada-
nych efektéw wychowawczych. Nalezy rozpowszechniaé wéréd rodzicéw kwestie instytucii
poradniczych.
3) rozpatrujge przyczyny srodowiskowe niedostosowania spolecznego nie nalezy ograniczad
si¢ tylko do domu i rodziny. W badaniach nalezy uwzgledni¢ takze role szkoty. Szkota bo-
wiem, obok domu i rodziny jest gtéwnym czynnikiem ksztaltujacym osobowosé¢ dziecka.
Jest nastgpng po Srodowisku domowym spotecznoscia, z ktérg ono si¢ styka i pierwsza, ktéra
zapoznaje je z pracg, z odpowiedzialnosci. Sytuacja dziecka, jego powodzenia i niepowodze-
nia w szkole, jego pozycja w catej spotecznoéci uczniowskiej i kontakty z réwiesnikami wy-
wierajg wptyw na proces uspolecznienia i rzutuja w duzym stopniu na jego péZniejszy start
w srodowisku dorostych,

Niepowodzenia szkolne i trudnosci ujawnione na terenie szkoly z reguty znacznie wy-
przedzaja pierwsze objawy niedostosowania spotecznego i przestepczosci nieletnich.

W zwigzku z tym nie mozna skutecznie zapobiegaé trudnoéciom bez zlikwidowania

przyczyn, ktére je powoduja, a ktére nam dostarcza prawidtowo sformutowana diagnoza
genetyczna.
Diagnoza powinna w tym przypadku obejmowaé prawidtowe uregulowanie systemu oddzia-
tywar juz na szczeblu przedszkolnym. Diagnoza musi wigc wyjasniaé mechanizmy psycholo-
giczne i geneze okredlonych zachowari (zaburzeri zachowania) badanej jednostki. Musi obejmo-
wac réwniez ustalenie udzialu czynnikéw psychicznych w genezie zaburzeri zachowania tj.
czynnikéw sytuacyjnych (uraz psychiczny) oraz uwzglednienie trwalych nieprawidtowosci
osobowodci, oraz préby stwierdzenia w jakiej mierze ewentualne anomalia zachowari s3
uwarunkowane czynnikami §rodowiskowymi (somatycznymi).

W ustaleniu procesu naprawczego winno si¢ szczegdlnie doceniac role diagnozy gene-
tycznej, ktora staje si¢ podstawa do dalszych readaptacyjnych zabiegéw.

Wychodz¢ z zatoienia, ze enumeratywne wyliczanie w arkuszu symptoméw niedosto-
sowania spotecznego, niesie za soba niebezpieczeristwo nieuwzglednienia jeszcze innych istot-
nych symptoméw zachowania si¢ badanego, s$wiadczacych o niedostosowaniu spotecznym.
W tym sensie, omawiany arkusz Stotta moZna modyfikowaé w zaleznosci od zmian sytuaciji
cztowieka, w ktérej funkcjonujg czynniki o charakterze egzogennym, pobudzajac te inne
formy zachowari o charakterze dewiacyjnym.

———
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Zusammenfassung

Das Ziel dieses Artikels war Darstellung des Wertes und der Rolle der genetischen Diagnose
bei der sozialen Unanpassung.

Der Autor griindete seine Betrachtungen auf den Diagnostischen Bogen von D.H. Stott,
und wollte dadurch bis zur Erscheinungsgenese der sozialen Unanpassung vorstossen. Von
dem hoher genannten Werkzeug wurden vier Syndrome gewishlt. Auf ihrer Grundlage wurde

die Atiologie der sozialen Unanpassung besprochen.
In weiteren Betrachtungen zeigte man die Rolle der genetischen Diagnose, die sie bei der

Feststellung, und in der Konsequenz bei der Vorbeugung der sozial unnttigen Erscheinung,
d. h. Unanpassung erfiillen kann.
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Im Artikel wurden die soziop#dagogischen Schlussfolgerungen gezogen, welche die

Weisen der erzieherischen Einwirkung der Familie betreffen, und welche die Unanpassung

ihrer Kinder worbeugen konnen. En wurde auch die Rolle der Schule bei der Gegenwirkung
den Schulmisserfolgen gezeigt.



