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TEORETYCZNE T METODOLOGICZNE PROBLEMY POMIARU OSIAGNIEC UCZNIOW
KLAS POCZATKOWYCH SZKOLY PODSTAWOWEJ W CZYTANIU

Podstawowym zadaniem wspéiczesnej szkoly jest wszechstronny
rozwéj osobowodci kazdego ucznia. Realizacja tego zadania zmierza
do takiego uksztaltowania mtodego czXowieka, aby - jak trafnie zau-
waza B.Suchodolski = byt jednostks rozumiejaca ztozone problemy
wspélczesnego 2ycia i aktywnie uczestniczgcg w otaczajacej rzeczywi=-
stoéci1.

Wszechstronny rozwdj osobowoici ucznia dydaktyka nauczania po=-
czgtkowego ujmuje jaka dqzenie do szeroko pojetej postawy humanis-
tycznej, wyrazajacej sie w ksztaitowaniu pozgdanych postaw spoiecz-
noe-moralnych, uzyskaniu okreslonych umiejetnos¢i, zdobyciu elemen-
tarnego zakresu wiedzy rzeczowej, a takZe w rozbudzaniu wrazliwosci
estetycznej 1 wyobrainizo

Giéwng technika zdobywania wiedzy, dzieki ktérej mozliwe jest
rozumienie wielu pojeé i wartosci wspdiczesnej cywilizacji Jest 1
pozostanie nadal czytanie. Braki w zakresie tej umiejetnosci nie
tylko uniemozliwiajgq jakiekolwiek powodzenie w szkole, ale bardzo
czgsto prowadzg do nieoczekiwanych trudnosdcli w pdéiniejszym Zyciuj.

Badania osiggnieé szkolnych prowadzone w Polsce, jak réwniez
w krajach o réznych systemach nauczania, wykazujgq du2y procent ucz-
niéw charakteryzujacych sie brakiem powodzenia w nauce szkolnej'.
Przyczyng rozbiezonosci miedzy wymaganiami programowymi a rzeczywis-
tymi osiagnieciami uczniéw jest niski poziom opanowania umiejetnosci
czytania5.

Aby proces nauki czytania uczynié skutecznym w wielu krajach po-
dejmowane sa préby ‘konstruowania programéw nauki czytania, w ktérych
gtéwne jej cele podawane w formie szerokich definicji, zostajg zope=
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racjonalizowane do postaci szczegélowych zadan. Operacjonalizacja
celéw ogélnych sprzyja racjonalnemu planowaniu i realizowaniu pro-
gramu uwzgledniajgcego aktualne i indywidualne potrzeby ucznidw w
zakresie umiejetnosci czytanias. Przelozenie celéw ogdélnych na
szczegétowe jest konieczne przy ustalaniu "wszechstronnego progra=
mu oceny postepdw w czytaniu"7, dzieki ktéremu mozliwe jest okres=
lenie w jakim stopniu osiggnieto cele nauczania czytania, a takze
czy program ten uwzglednia mozliwosci, potrzeby i zainteresowania

" ucznia.
Przedmiot i cele podjetych badani

Proces dydaktyczny to czynnodéci nauczycieli - nauczanie i czyn=-
nosci uczniéw - uczenie sie oraz warunki, w jakich te dwa rodzaje
czynnosci przebiegajg.

Istotng czescig sktadowg procesu dydaktycznego jest sprawdzanie
i ocena osiggnieé szkolnych, a dokonywane wedXug jasno okreslonych
i dajacych sie doswiadczalnie potwierdzié regui, zdefiniowane zos-
tato jako pomiar dydaktycznya.

w.0koﬁ9. nadajgc sprawdzaniu rzeczowy, a nie formalny sens,
przez osiggniecia szkolne rozumie okreslony zaséb wiadomosci i umie-
jetnosci, a takze nawyki, zdolnosci twdércze i oparte na nich umieje-
tnoéci rozwigzywania probleméw i wykonywania zadani praktycznych, roz-
wéj zainteresowari, motywacji do uczenia sig, oraz takie cechy charak-
teru, jak odpowiedzialno$é za siebie, dokXadnosé, wytrwalosé i praco-
witosé. Tak szeroko pojeta definicja osiggnigé szkolnych jest mniej
przydatna dla pomiaru dydaktycznego, bowiem obejmuje skadniki, kté=
rych mierzenie byloby malo wymierne. Ponadto, biorgc np. pod uwage
wplyw czynnikéw zewnetrznych na ksztaltowanie cech charakteru, trud-
no byXoby ustalié charakter tego wpiywu /stymulujacy, hamujgcy, za-
kidcajacy/, a jeszcze trudniej zmierzyd.

Definicje jednoznaczng w swej tresci, nadajgcq pomiarowi dydak-
tycznemu $cisty charakter podaje B.Niemierko: "Osiggnigcia szkolne
sq to wyniki nauczania wyrazajgce sie w zdolnosci ucznidw do wykony=-
wania okreslonego typu czynnoéc1'1°. Tak wigc podstawg psychologi-
czng jest teoria czynnoici, wedlug ktdérej czynnoéé to proces, ukie-
runkowany na osiggniecie wyniku o strukturze ksztaltujgcej sig sto-
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sownie do warunkéw, tak 2e mozliwosé wyniku zostaje utrzymanaﬂ.

Wspéiczesna dydaktyka operuje definicjami uczenia sig, w kté-
rych mozna wyréinié cechy przebiegu tej czynnosci i skutki /wyni-
ki/ czynnosci uczenia sie. K.Kruszewski uwaza, Ze uczenie sie
szkolne zachodzi wéwczas, gdy Jjest ono gtéwnym rodsajem ozynnosci
regulujgcych stosunek ucznia z jego szkolnym otoczeniem" “.

Sposéb ujecia terminu "uczenie sig¢ charakteryzujacy sie duzym

stopniem przydatnosci dla pomiaru osiggnieé szkolnych, proponuje

A.Beauvale 2. Autor uwaza, ze uczenie sie to czynnosé:

- dokonujgca sig¢ pod wplywem procesu nauczania,

- czeSciowo zorganizowana przez proces nauczania,

- éwiadomie ukierunkowana na wykorzystanie informacji zawartych
w procesie nauczania w przysziym dzialaniu.

Jezeli przyjgé, ze uczenie sie to czynnoéé swiadomie ukierun-
kowana na wykorzystanie informacji zawartych w procesie nauczania
w przysziym dziataniu, a takZe, Ze wedlug B. Niemierki jest to czyn-
noéé ucznia ukierunkowana na dokonanie zmian w nim samyu14, to waru-
nkiem koniecznym staje sie przyjecie operacyjnie pojetej tresci nau=-
czania, w ktérej kazdy element tresci jest okreslony pod wzgledem
celu nauczania, materiaiu nauczania i wymagan program0wych15.

Treéé nauczania zdefiniowana przez B.Niemierke ~, jako ogdéX nau-
czanych czynnosci, jest analizowana w sensie wielowymiarowym, a mia-
nowicie zaréwno ze wzgledu na przyszle wlasciwo§ci ucznia, jak i
dziedzine, z ktérej zaczerpnieto informacje. Tak wigc uczei opanowu-
je czynnodci przypominania sobie pewnych informacji, porzadkuje je i
przeksztatca, stosuje i wartosciuje, a wszystkie te czynnosci, sta-
nowigc tworzywo osiagnieé ucznidw, stwarzaja realne szanse wykorzys-
tywania ich w przysziych dziaaniach. Autor czynnosciowo rozumiane]
treéci nauczania uwaza, iz operacyjnie pojmowana tres¢ nauczania to
pewien rodzej zmian poznawczych zachodzgcych w uczniach. Konsekwen-
cjg operacyjnie rozumianej tresci nauczania, jak i empirycznie spra-
wdzalnej skutecznoici /osiggania celéw/ jest zmiana planowa II ro-
dzaju, polegajgqca na uzyskaniu okreslonego stanu koricowego osiggnigé
uczniéw przy réinym stanie poczqtkowym. Zmiana planowa II rodzaju to
zmiana, "gdy koricowy stan osiggnieé speinia cel nauczania przewyz-
szajgcy poczgtkowy stan osiggnieé ucznidw" ‘.
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Przedmiotem podjetych badasi jest skutecznosé nauczania ozy=-
tania uczniéw klas poczgqtkowych szkoly podstawowe] wuwzgledniajq-
ca poziomy taksonomii rozumienia czytanego..tekstu.

Celem podjetych badaii jest okred§lenie stanu osiagnieé ucznidw
klas poczatkowych szkoly podstawowej w czytaniu w zaleznodci od
$rodowiska oraz ustalenie zwigzkéw miedzy poziomem tych osiggniegé
a stownictwem i umiejetnosciami dydaktycznymi nauczycieli.

Problem gtéwny zawarty zostal w pytaniu: Jeki jest poziom
osiggnieé ucznidéw klas poczgqtkowych szkoly podstawowe) na wsi i
w miedcie w czytaniu ?

Konkretyzacje problem: badawczego pcprzedzono badaniami wstep
nymi, konstrukcje taksonomii rozumienia czytanego tekstu, analiza
wynikéw bada’i ankietowych przeprowadzonych wsréd nauczycieli, nau-
czycieli metodykéw 1 specjalistéw nauczania poczgtkowego /na te=-
mat konstrukcji, komunikatywnosei i uzytecznosci proponowanego mo-
delu taksonomii/, konstrukejs narzedzi pomiaru oraz weryfikaejs

tych2e narzedzi.
Przeglad literatury., Ustalenia terminologiczne

Problematyka badawcza, operacjonalizacja celéw w formie kon-
kretnych czynno$ci wymaga ustalei terminologicznych dotyczacych
istotnych pojeé wchodzacych w zakres sementyczny i eksploracyjny
zamierzonych badar.

7definiowanie zakresu i znaczenia wymagajg takie terminy jak:
czytanie, rozumienie, tekst, taksonomia rozumienia czytanego tek-
stu.

W literaturze pedagogicznej istnieje wiele definicji czytania.
Istotne cechy tych definicji dajg sie sprowadzié’ do nastgpujacych
wnioskdw: :

1/ czytanie to proces, na ktéry sklada sie szereg umiejgtnodoi
ksztaltowanych w pewnym czasie/ jest to proces poznawania/,

2/ z tizjologicznego punktu widzemia jest to proces o zloZone]
strukturze,

3/ podstawe procesu stanowig rozpeznawanie znakéw grafioznych i
szukanie zwigzku z odpowiednikami siuchowo-dfwigkowymi, a nas-
tepnie kojarzenie obrazu wzrokowo-artykulacyjnego z odpowiada-
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jaca mu tredcia pozajezykows, a wigc ujmowanie znaczen.

4/ wszystkie te elementy wanmkujg sie wzajemnie i nalezy je roz-
patrywaé w Scisile] zaletnoéci1 o
~ Obok tradycyjnych definicji czytania pojawiajgq sig nowe, roz-

szerzone, dla ktérych punktem wyjscia jest uznanie za wiodgcg ko=

munikacyjnej funkcji jezyka. W definicjach tych, obok wymienionych

juz elementéw, wyrdéznia sig: '

1/ ocene wartosci rozpoznanych znaczer,

2/ zwiazek znacze z wiasnym doswiadczeniem,

3/ ocene w kontekscie wkasnego doswiadczenia'®.

4/ aktywnodé pnlegajch na umiejetno$ci manipulowania symbolami i
ich ukryta trescia?’,

5/ interpretacje pojeé i znaczedi pobudzanych przez rozpoznanie
drukowanych symboli,

6/ twgfzenie nowych znaczefi drogg manipulowania pojeciami znany=-
mi<’,

W myél rozszerzonych definicji czytanie to "proces twérezy,
obejmijgcy wszystkie zioZone procesy nyélowe"zz. Podobne stanowis-
ko prezentuje M.Cackowska, precyzujgc definicj; czytpnia na podsta
wie wspélozesnych badak psychofizjologicznych®’. Istniejace defi-
nicje autorka podzielila na fizjodogiczne, psychofizjologiczne i
celowosciowe.

7 dydaktycznego punktu widzenia istotne sg definicje celowos=
ciowe, sprowadzajace czytanie do rozumienia sensu. Zawierajq one
w sobie i definicje fizjologiczne i psychofizjologiczne, bowiem,
"je§li czytanie jest tylko odcyfrowaniem tekstu, a nie wnikaniem
v Jego tres¢, nie_realizaje wiadoiwege gelu czytenian’’s

M.Cackowska ujmuje czytanie jako wyzszg czynnosé psychiczng,
a takze czynnosé Swiadomg, spoteczng, dynamiczng, intelektualna
i abstrakcyjngs W tym szerokim ujeciu podkreélié nalezy, iz autor
ka uwaza czytanie za czynnosé éwiadonqza. wymagajgcq 0d uczgcego
sie samego poczatku doktadnego rozumienia jej struktury i tredeci,
a tak2e aktywnosci. Aktywnoéé nalezy rozumie¢ jako poznawczy 1
emocjonalny stosunek do tekstu, przedstawionych osdéb i wydarzen.

W pracy przyjeto za M.E. Tinkerem nastepujgca definicje:
"Czytanie polega na rozpoznawaniu drukowanych lub pisanych smboli
stuzacych jako bodZce do przywolania znaczen nagromadzonych dzieki



-&-

wczesniejszym doswiadczeniom 2zyciowym i tworzeniu nowych znaczen
droga manipulowania pojeciami, ktére czytelnikowi sa juz znanen2%,

Z przyjetej definicji wynika,iz obok percepcji /rozpoznawania/
psychologiczny czynnik rozumienia pelni zasadniczg role w czytaniu
Nauka czytania = pisze M.E. Tinker27 wigze sie gléwnie z ksztalce-
niem zdolnosci rozumienia. Oétatecznym celem nauki czytania jest
opanowanie przez uczniéw: umiejetnodci czytania z pelng Swiadomos-
cig tresci, jakie wyraza czytany tekstzs.

Tak wiec rozumienie jest giéwnym celem, do ktérego dg2ymy pod-
czas czytania. Poczgwszy od klasy pierwszej nauczanie czytania wy-
maga rownolegle ksztalcenia zdolnosci rozumienia. JuZz w okresie
doraZnego czytania wyrazdéw uczeri wykazuje pewng dojrzatoéé do ro-
zumienia tego, co czyta. Potrafi bowiem dotrzeé my$§la bezposrednio
do sytuacji i przedmiotdw, do ktérych czytany wyraz sie oanSizg.

Ksztaicenie zdolnosci rozumienia oznacza, Ze nalezy akcentowad
umiejetnosé czytania umozliwiajaca zdobywanie wiedzy o Swiecie,
Dzieki zdolnosci rozumienia mozliwa jest ocena wartosci, interpre-
tacje, projekcja nowych znaczer, odkrywanie sensu zawartego w dru=-
kowanych /pisanych/ symbolach i sensu ukrytego. Uczen poza dosiow-
nym rozumieniem sensu zaczyna kierowaé sie przewidvwaniami i Ao=-
mystami, czyli potrafi uchwycié dodatkowy sens czytanego tekstu.
Nauka ezytania bez ksztatcenia rozumienia nie miataby praktycznie
2adnej wartosci. Bez zrozumienia nie ma czytania - twierdzi
F.Kréljo - 83 tylko jego nieudane préby.” ToteZ w procesie czytania
nalezy dazyé do wyeliminowania czytania mechanicznego /dekodowania/
na rzecz czytania z peinym zrozumieniem. Rozumienie czytanego tek-
stu, czyli "czytanie §wiadome, twdrcze i aktywne, pozwala nie tylko
zdobyé nowe informacje, ale rdéwniez wykorzystaé je w dalszych ope-
racjach my$§lowych i w nowych zastosowaniach praktycznych"31.
Dazenie do osiggania optymalnego poziomu rozumienia czytanych teks-
téw jest konieczne na kazdym etapie edukacji, bowiem czytanie nale=-
zy ujmowaé jako proces rozwojowy. W okresie wczesnoszkolnym, ukie-
runkowanie nauki czytania od poczgtku na rozumienie czytanych teks-
téw pozwoli na osiggniecie takiej umiejetnosci czytania, ktdre zda-
niem E.Haluquista32 pozwoli na:

1/ wykorzystywanie czytania w sposéb funkcjonalny,
2/ odpowiadanie na pytanie i rozwigzywanie probleméw wynikajacych
z przeczytanego tekstu,
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-3/ zdobycie pewnej zdolmodei ‘do refleksji i krytycznege mydle-
nia,

4/ wysuwanie mowych pytai, probleméw, idei i pomysiéw do nowe)
dzialalnodeci.

Tak rozumiane "wymiary" czytania powinny byé uwsgledniene
v poczgtkovym okresie nauki czytania i to w dynamiczne) integra-
cji. Pozwoli to na stymulowanie procesu czytania, a takie osig-
gnigcie pelnego zrozumienia czytanego tekstu.

Istots czytania jest rozumienie czytanego tekstu, gdyz uczed '
winien zewsze czytaé w okredlonym celu, zdobywajqc podstawy orien-
tacyjne, okreélone informacje, bgdZ tez czytaé "dla prze2yé". Obie
plaszczyzny, wiadomodci i przeiyé wzajemnie sig przenikajq i stwa-
rzajg podstawe motywacyjng dla wartodcliowania i ocen czytelniczych.
Rozumienie jest jedng drogg poznania tekstu. ‘

Nauka czytania, ktérej celem bylaby wysoka jakodé techniczna 1
doskonale tempo mija sig z zatoZeniami dydaktyki nauczania poczgt-
kowego i nie przynosi Zadnych wymiernych efektdéw w procesie zdoby-
wenia wiedzy. Totez dosé powszechnie uZywany termin "czytanie ze
zrozumieniem" powinien byé wyeliminowany na rzecz terminu rozumie-
nie czytanego tekstu. Czytanie towarzyszyé winno zawsze rozumienie,
inacze) jest to czynnoéé umysiowa pozbawiona sensu, zwiaszcza w to-
ku nauczania, dgzgcego do celowego i statego rozwoju umiejetnoéci
rozumienia czytanych przez ucznidw tekstéw.

Rozumienie jest pojeciem szerokim i definiowanym przez psycho-
logéw w réznych znaczeniach., Badania nad rozumieniem w psychologii
polskiej zainicjowat J .HI.DIwid”. Autor ten uwaza, iz rozumienie
to wigzanie z pewnymi znakami, wyrazami, gestami, rysunkami okres-
lonych wyobrazef, pojeé i sgdéw. Rozumienie ujmuje procesualnie,
twierdzqc, 12 zrozumienie jako efekt rozumienia to wynik proceséw
spostrzegania, dopeiniania tredci przez wyobraZnig, abstrahowania
i wnioskowania.

Znaczenie rozumienia w procesach uczenia sig¢ i zdobywania pew-
nych umiejetnodci podkresla M.Kreutz. Interesujqey ze wzglqdéw dy-
daktycznych jest poglad autora detyczacy Scisiego zwigzku migdzy
rozumieniem a zapamigtani « M.Kreutz takZe wyrainie odrézniaro-
zumienie od zrozumienia /starania sig o zrozumienie/. Autor przyjat,
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zalozenie, iz rozumieé jakis wyraz to mied w f§wiedomodci przed-
stawienie przedmiotu oznaczonege tym wyrazem, a rozumiel zdanie,
to znaczy, %e w éwiadomosci wystqpuje mydl w tym zdaniu wyratena.

Z¥ozonoéé pojecia rozumienia dostrzega w swych rozwataniach
s..s.'.:u-an35 , zaznaczajac wyrafny zwiqzek miqdzy poznaniem a rozu-
mieniem, Rozumienie jest - wediug Szumana - ustaleniem zwigzkéw
i stosunkéw migdzy przedmiotami lub zjawiskami, a takte zwigzkéw
przedmiotu z innymi. Natomiast zrozumienie - zdaniem Szumana -
polega na uzupeinianiu, znajdowaniu oech wspélnych i wiadciwodeci
okreslajgqcych blizej i peiniej malo znane nam zjawisko.

Zagadnienie rozumienia prébuje rozwigzywaé uczed S.Szumana,
JPieter®,

Interesujgcy, a zarazem bliski autorce rozwatai, jest poglad
J.Pietera na miejsce i role rozumienia w mysleniu twérczym. Rozu-
mienie uwaza autor za giéwny skilednik tzw. myélenia reprodukcyj-
nego /odtwérczego/, jak réwniei podkreéla znaczenie rozumienia w
tzw. myfleniu twérczym, gdy po uprzednich wlasnych wysilkach mysé-
lowych odkrywamy zwigqzki dotychczas ukryte lub niezmane. Naleiy
zatem przyjaé, Ze rozumienie czytanego tekstu to nie tylko odtwé-
rcze wnikanie w treéé, ale réwniez czynnodci mysélowe o charakte-
rze twérczym. Stanowi to potwierdzenie slusznofci przyjqtego w
pracy zalozenia, i2 czytanie jest procesem twérczym. Pomadto zda-

czytania, to kazdy uzyskany material sltu2yé moZe do poznania pra-
widZowosci rozumienia lektury, rozumienia poprawnego lub blednego.

Autorem, ktéry w swej koncepcji rozumienia, odréznia proces
doehodzenia do zrozumienia i proces rozumienia jest Wi.Szewezuk'.
Autor stwierdza, iz rozumienie jest pewng aktualizacjq poznania,
adekwatng pod wzgledem tredci do dzialajgqcych przedmiotéw 1 dqze-
niu do ich poznania. ' :

Ujecie rozumienia, polegajqce na uznawaniu aktualnej, dynami-
cznej roli myélenia w procesach rezumienia stanowi punkt wyjscia
dla dalszych ustaled definicyjnych przyjetych w pracy.

Wérdéd wielu definicji rozumienia stanowijoych czgsto diametra-
1ne koncepcje, w pracy przyjeto definicje Wi.Szewczuka. Brzmi ona
nastepujqeo: "Przedmiot jest /w najogélniejszym tego stowa znacze-
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niu/  rozumiany przez kogos, jesli potrafi nim operewaé, zgod-

nie z jego wtafciwofoiami, bgds potrafi opisaé jego wiasciwodci/

/w najogélniejszym tego stowa znaczeniu/; -niezaleinie od warun-

kéw operowanie nim ozy opisywania go /...F. _J'akio Jest bowiem ro-

zumienie, takie i dzialanie na nim oparte i stowne zdawanie z nie-

go sprawy" o,

Za przyjqciem tej defimic)i przemawiajy nastgpujqce czynnikis
1/ jest definicjy operacyjng, przekladajgoq pojgoie rozumienia na

Jezyk czymnodci, dzigki ktdérym moZemy zbadaé pozqdang zmiang.

2/ jest przydatna w pomiarze dydaktyczmym, widoczne sq analogie
sposobu badania /oceny/ rozumienia proponovame w definicji ze
sprawdzong taksonomig ABCJQ. Upraszczajac taksonomiq opracowa-
ng przez B.Niemierkg, nalely przyjaé, iz jezell uczed coé ro-
zumie, to potrafi wlasnymi skowami przedstawié w innej formie
niz zapamigtaX, a takie bgdzie umial poslugiwal sig tym co
zrozumiat w praktyce, zardwno w sytuacjach typowych, jak i pro-
blemowych,

3/ na podstawie przyjetej operacyjnej definicji rozumienia moZna
dokonywad oceny rozumienia czytanego tekstu zaréwno tradycyj-
nymi, jak i uécislonymi metodami.

Przedmiot, tzn. czytany tekst, jest rozumiany wéwczas, jezeli
czytajaey /uczed/ potrafi dokonaé szeregu czymnoéci werbalnych lub
praktycznych zgodnych z wiadciwosciami damego mu tekstu.

Operowanie, czy tez opisywanie wtadciwoici tekstu, powinno obej
mowaé nie tylko ujmowanie znaczen poszczegélnych stéw - pojeé w kon-
tekstach zdaniowych,ozy mysli zawartych w zdanlach w sposdb dostow-
ny, ale réwniet projektujqcy. Owo projektowanie to rozwijanie domy-
siéw, wyzwalanie emocji, postaw 1m?m"t:cn!c.’ux:.w:_wjrc:.la. aktywnosé uzasad-
niajgca, 2e czytanie jest procesem obejmujgcym zloZone procesy my$§-
lowe.

Zrozumienie za$ jest efektem aktywnosci polegajqce) na interpre-
tacji pojeé 1 znaczefl wywolanych przez symbole graficzne i tworze-
niu nowych znacze poprzez operowanie pojgciami juz znanymi .

Pojecia tekst usywa sig niejednoznacznie’’. Katdy tekst jest ko-
minikacjq - pisze S.Chatman'' - zeklada bowiem dwie stromy: nadawce
1 odbiorce. Wedlug J.M,Lotmana*? tekst to dana rzeczywistosé, w sa-
mym pojeciu tekstu zawlera sig rozumienie. Tekst, jako swoisty prze-
dmiot, podlegajgqcy operowaniu, jest rozumiany w pracy Jjako pewna
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catoéé informujaca; przedmiot o charakterze znakowym, zorganizowa-
nym w pewien sposéb, majacy swéj poczqtek i koniec i przekazujacy
informacje z punktu widzenia jego nadawcy

Dalsze ustalenia teoretyczne /za@rﬂponnwanv ‘model taksonomii/
opierajg si¢ w pewne) mierze na koncepcjach dotyczacych stopnio-
walnodeci rozumienia.

Problemami stopniowalnodci rozumienia, wyodrebniania kolejnych
pozioméw zajmowali Sis w Polsce S.Szuman ', D.Gienulankahs, Wl.Sze-
wczukhs. E.Guttnejorg ’ J.Chyliﬁskaaa. E-Franushg.

Mimo istniejgoych ré2nic w ujmowaniu pozioméw wystgpujgcych w
procesie rozumienia /réznice dotyczg przede wszystkim ujgecia ilos-
ciowego i jakosciowego wyréznianych pozioméw/ naleiy stwierdzié, 12
kolejne, nastepujgce po sobie stadia lub poziomy Swiadczg © coraz
glebszym i doskonalszym rozumieniu, a take stanowlig uklady hierar-
chiczne.

Na istnienie wielu pozioméw rozumienia czytanego tekstu zwraca
uwage E.Mal-quist5°. Wiekszoéé .specjalistéw od spraw czytania - pi-
sze autor - jest obecnie zgodna co do koniecznodci uzupeinienia ter
minu "rozumienie czytanego tekstu" bardziej zréZnicowamymi okredle-
niami. Zdefiniowanych przez autora hierarchiczmy ukiad, reprezentu-
jacy nastepujace po sobie stopnie /poziomy/ umiejgtnodci czytania
ma duze znaczenie ze wzgledu na mozliwosci konstruowania modeli dy-
daktycznych /taksonomii/, jak i budowanie odpowiednich narzedzi po-

miaru osiggni§é w czytaniu.
Taksonomia rozumienia czytanego tekstu

Podstawowe ustalenia definicyjne, poglady dotyczgce ilodciowego
i jakoSciowego ujmowania rozumienia czytanego tekstu, a takie wnios-
ki z nielicsnie istniejgoych prac podwigconych rozumieniu czytane
go tekstu w klasach poczqtkouydh51 pozwolily autorce na skonstruowa-
nie taksonomii rozumienia czytanego tekstu.

"Zaréwno wtedy, gdy przedmiotem kontroli i ocemy sq operacje,
procesy i czymnodci umysZowe, jek i w przypadku, gdy ocnni d:iar
Yania, mamy zawsze do czynienia'z pewng hinrnrihiga

Taksonomia pedagogiczna - zdaniem B.Niemierki”” jest hicr:rchi
cznym schematem klasyfikacjli celéw nnuoallla lub wychowania. sklaﬁg
siq z uporzqdkowanych kategorii :d.!initn-nyth za pomocy opisu c:yn
nofci opanowywanych przez ucznia lub wychowanka. Wszelkie tokaanp-
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mie pedagogiczne majg po czeici charakter empirycznie sprawdzalny,
po czedci umowny” ", sq to bowiem sztuczne twory ujmujgce ztozong
dynamike czynnodei odbioru, przetwarzanie i generowanie informacji
przez czlowiekn5 .

Do oceny czytania zastosowano taksonomie rozumienia czytanego
tekstu, Taksonomia jest wynikiem analizy prac z zakresu psychelo-
gii i dydaktyki. Stanowi prébe hierarchizujqcego porzgdkowania z
perspektywy celéw zawartych w programie nauczania klas nitazych55:
uwzglednia przede wszystkim uwarunkowania procesu nauczania.

Umiejetnodé czytania i zdobywanie te) umiejetnodci coraz czes-
ciej rozpatruje sie tgcznie z caloksztaltem rozwoju umysiowego
dziecka w ramach piagetowskiego modelu umyslowego, mimo iz tredci-
ami humanistycznymi Piaget nie zajmowal 31157.

Wedtug teoretycznego modelu umyslowego Piageta uczniowie w kla-
sach nizszych znajduj)g sig w stadium operacji konkretnych i przed-
formalnych /na przetomie operacji konkretnych i formalnych/. Wéréd
wielu cech charakteryzujqcych umyst dziecka szczegdlnie dwie ten-
dencje znalazly swoje odbicie w proponowane] taksonomii;

- tendencja do spostrzegania catodciowego, nie zauwaZajgca szcze-
g616w,

- spostrzeganie tylko szczegdldéw, lecz bez lgczenia ich w spéjing
i logiczng catoséS,

Tendencje te wystepujq przemiemnie, co zostalo uwzglednione w
taksonomii rozumienia czytanego tekstu na kolejmych poziomach.

Podzial rozwoju intelektualnego dziecka, dokonany przez J.Pia-
geta, oprécz znaczgcych ré2nic w kolejnych stadiach, zawiera pew-
ne wspélne elementy dla kazdego stadium. Piaget stoi na stanowisku,
i2 w kazdym stadiums
1/ dokonuje siq integracja struktur, przy czym struktury uksztalto-

wane wezednie) stajy sie podstawq nastgpnych,
2/ nastgpuje ksztaltowanie sig charskterystyoznych struktur, ich
stabilizacja i osigganie réwnowagi koricowe],
3/ charakterystyczna jest stala kolejnoéé nabywania przez dziecko
' sprawnofci i umiejqtmodel,
4/ charakterystyozna jest jakaé ogélna calodciowa struktura, a
nie suma poszezegdélnych cech.
Poziomy taksonemii zostaly wyrétnione na zasadzie pewne) syn-
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kretyzacji pogladéw psychedydaktyczaych dotyczgeych rozumienia
jako procesu skladajqcego sig z elementéw, ktérych nalezy kolejno
uczyé59. a takze refleksj)i teoretycznych dotyczacych czytania i ’
pracy z tekstem wypracowanych przez dydaktykq nauczenia poczgqtko-
wego. Taksonomia sklada siq z czterech pozioméw, pomigdzy ktérymi
zatozond hierarchiczng zaleznodé. Hierarchiczny uklad taksopomii
oznacza, Ze uczei moze dokonaé uogélnienia wyprowadzonych sgdéw

i ujecla myéli przewodniej /idei/ tekstu, gdy osiggnie pozytywne
rezultaty na poziomach niZszych.

Najni2szy poziom /b,/ dziecko osiggnie wéwozas, gdy rozumie zna-
czenie sléw, najwyiszy /b&/ - gdy samodzielnie dokona odbioru
uogélniei o charakterze poznawczym lub postulatowym. Taksonomig
przedstawia Rys. 1.

Syntesa ®» N [lom.tm.u wartofel

Wartofoiowanie by Rosumienie myfli prsewodniej

——————— — — — — —

Analiza by . Rosumienie ssosegélowe] informacji

T ———————————— ———— —— —

"Rys, 1, Taksonomia rosumienia csytanege tekstu

Planowanie /okredlenie/ stamu koricowego w czytaniu uczniéw
klas poczgtkowych, przy réinym stanie poczqtkowym, wymaga ustale-
nia celéw nauczania "w terminach osiggnieé szkolmych, ezyli czynnmo-
gci, ktére uczniowle powinni umieé wykonaé"™ .

Wyréinione poziomy rozumienia czytanego tekstu ozmaczajy pewne
typy czymmefeci uczmia, ktéryeh wykonmanie umozliwia uzyskanie wyso-
kiego poziomu osiggnieé w czytaniu.

Czymmofei, ktére uczed powinien umiel wykemaé tworzg podstawo-
wy zbidér wmiejqtnodol niezbednyéh w prawidiewym czytaniu,
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Opis taksonomii w <atezoriach csynnodci uoznia

Pruedstawiony /Rys. 1/ schemat posisméw rozumienia esytane-
go tekstu osnacsa nastqpujgce cxynnodei womnidw!

Posiom b 4
Rosumienie s1éw i swiaskéw fraseologiosnych omnacsa, ie wozeid
potrafi prawidXowo spostrzegaé i rosposnawad snaki grafiozne
1 sXowa, rozumie kasde sZowo i umie okreflid jego snacsenie /np,
podajae synomimy, antonimy, okreflajac snacszenie sZowa wynikajg-
ce z danego kontekstu/, Uoserd jest Swiadomy, Ze wyrasy informujs
o réinych zjawiskach rsecsywistofol, cechuje go swoboda w opero-
waniu stowami, Potrafi wigsad odpowlednig naswq s przedmiotem,
osynnofoig ozy sjawiskiem,rosumie wieloznacznoéé wyrazéw,bwiado-
mie stosuje trafne okreflenie i swigski fraseologiosne dla okred-
lonej tredoci,

G26wnym celem pomiaru dydaktyosnego na tym posiomie jest usta-
lenie, csy ucsef potrafi rosposnawaé siowa, identyfikowad ich sna-
ozenie 1 poprawnie je stosowad w innych sytuacjasch,

Poziom ‘z : .

Rosumienie ssosegélowe] informacji osnacza, e uosed resposnaje
sdania, a przede wezystkim myéli i informacje sawarte bespodrednio
¥ pessesegélnych zdaniach, csy fragmentach tekstu, Ucged potrafi
podaé okreflonego redsaju informecje na podstawie tekstu /np, imig
gtéwaej postaci, maswq miejscowofol, date, fakt, okredlony punkt
widsenia awters we fragmencie tekstu/, rosumie stosunki przestirzen-
ne i osasowe, a takie umie ustalié eo byZe prsyesyns, a co skutkiem
GzSwaym celem pomiaru dydaktyocsnége na tym posiomie jest ustale-
aie, ozy wezér rosumie wsajemny stosunek ssosegélowych informasji,
potrafi odréinié ssozegély istotne od nieistetmych, a takie rosumie
stosunek ssosegééw do myéli prsewodniej wybranyoh fragmentiw teks®




Posiom :'Z
Rosumienie myfli przewodniej jest to umiejqtnoéé samodsielnego okre-

$lenia istetmego semsu przecsytanego tekstu, Uczed ma sdolmofé
uchwyoenia oaZofoi tekstu, drogs rokréinienia i oceny potrafi si-
dentyfikowaé wypowiedf, ktéra srozumiale i dokkadnie okreSla istot-
ng wartoéé danego mu tekstu,

GXéwnym celem pomiaru dydaktycznego na tym posiomie jest usta~-
lenie, osy uczef potrafi dokonad syntesy tekstu, ujmuje go jako pew-
ng spéjng oaZoéé, rozumie uogélnienia wynikajace implicite z tekstu,

Oméwione typy czynnodci ucznidéw na kolejnych poziomach taksono-
mii wymagaja umiejqtnodei dokonywania operacji myslowych, w ktérych
analiza Zaczy sig écidle z syntesq, gdy2 "prawidlowa analisa jakiej-
kolwiek caXofol jest zawsze analiza nie tylko ozgfci, elementéw,
cech, lecz réwnies zwigzkéw lub stosunkéw miedsy nimi, Totes prowa-
dzi ona nie do roszbicia caXofoi, lees do je] przeksztalcenia, A to
przeksztatcenie caofoi, to nowe powigszanie skZadnikéw caXoéol wy-
odrebnionych przez analizg, jest waSnie uyntclq'sz.

Rueh rozumienia - twierdsi Gadamer®’ - przebiega wcias od calos-
ci do czgéei 1 z powrotem do caZodci, a jego zadaniem jest rozaze-
rzaé w koncentrycznych kregach jedno$é zrozumianego znacszenia. Zes-
trojenie wszystkich szczegéXéw w calo#é jest kaidorazowym kryterium
trafnodei rozumienia. Brak takiego sestrojenia oznacza niepowodzenie
rozumienia, Taka procedura - podkresla H.Haztieuiols4 - wystgpuje
w kazdym rodzaju empirycznego badania naukowego, a nawet w kazdym
procesie poznawezym,

P
oziom b4

- e

Rozumienie wartofci oznacza, Ze potrafi ustalié relacje¢ przyczynowo-
skutkows i rozumie. jej znaczenie dla caXofci tekstu. Na tym pozimie
uozed potrafi wyeiagnaé prawidXowe wnioski, ktére nie zostaly beszpo-
Srednio podane w tekécie. Wymaga to umiejg¢tnoSci dokonywania selek-
cji i Xaczenia ze sobg istotnych danych podezas czytania. Na pozio-
mie b3 saZodono, iz uczed ma zdolnosé projeftouania dalszego ciggu

zdarzed, potrafi krytycznie ocenié fakty, zdarzenia, postawy, Iden-
tyfikuje gatunek literacki /basf, légenda/ charakter przekazywanych.
trefei /realizm, fantasja/, a takie umie poprawnie okreélié nastré)

utworu,
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G¥6wnym gelem pomiaru dydaktycznego na poziomie b3 jest ustale-
nie, czy ucked umie wycisgaé wladoiwe wnioski i krytycznie ocenia

przedstawiona mu tredé,

W interakeji migdzy czytanym tekstem a czytelnikiem, majq na
uwadze poziom jego operacji odbiorczych uwzgledniono przede wszys-
tkim te elementy ktdére powinny wystepowal w procesie dydaktycznym
w klasach poczgtkowych. 33 to wspélwystepujgce procesy:

1/ dostrzeganie znakéw graficznych,

2/ rozumienie znacze’ poszczegélnych wyrazéw i zdai wraz z ich
presupozycjami, konotacjami i ewentualnie sensem przemoénym,

3/ scalanie tych zda w wy2sze uklady znaczeniowe, uzupelnione
2a pomogy wnioskowania i domniemywania,

4/ nastawienie na okreélone sfery wartodci /emotywne, poznawcze,

~ postulatywne/,

5/ wykrywanie sensu calodéciowego tekstu®,

Taksonomia rozumienia czytanego tekstu opiera sig¢ na refleksjaeh
teoretycznych dotyczgcych rezultatéw rozumienia catej zawartosci
dziela literackiego /interpretacja semantyczna/ na wszystkich jego
poziomach. Dokonano tutaj takie selekcji, ktdére] podstawg byly
wlasciwodcli umystowe dziecka znajdujqcego sig w stadium operacji
komkretnych i przedforsalnych.

Rozumienie zawartosci tekstu sprowadzono dog

1/ rozjaénienia znaczedt doslownych poszozegélnych wyrazdéw, grup
frazeologicznych i zdai,

2/ rozjasnienia ich ewentualnych znaczed przenoénych,

3/ ustalenia relacjli semantycznych miedzy poszozegélnymi zdaniami,
4/ integracji zawartosci poszczegélnych zdai w wy2sze uklady zna-
czenlowe i kategoryzacja tych uktaddw, tj. przyporzgdkowanie

ich okreslonym pojgciom ogélnym /zdarzenia, postacie, krajobra-

zy/,

5/ wydobycia informacji o rzeczywistosci przedstawionej, podanych
tylko poérednio poprzez ich oznaki, tj. przejawy lub skutki,

6/ wykrycia korelacji sementycznych migdzy oddalonymi od siebie
fragmentami tekstu,

7/ wykrycia nadrzednego znaczenia i nadrzednej jakedci emotywno-

waloryzujgcej utworu™",.



Konstruujqe taksonomiq rozumienia ozytamego tekstu wziqto tak-
2e pod uwage reguly hermensutyczne, przede wazystkim zad te, kidre
zdaniem autorki, wplywajq na rozumienie czytanego tekstu w klasach
niiszych. Brzmig one nastgpujqoo:

1/ znaczemie wyrazu czy fragmentu powinno byé dostasowane do zma-
czenia calodci,

2/ znaczenie calosci nie tylko nie moze byé sprzeczne ze znaczenia-
mi poszozegdlnych fragmentéw utworu, ale powimno byé syntezg w

nich ugnmtwmgr.

Analogie zmanych taksonomii z taksonomia rozumienia czytanego teks-
tu

Poréwnujgqe taksonomig rezumienia ozytanego tekstu z taksonomig
ABC celéw mo:uia“ daje si¢ zauwatyé pewne analeogie. Wynika to
stad, iz przyjmujqe ustalenia dotyczgqoe pozieméw rozumienia uwzgle-
dniono sugestie zawarte w taksonomii celéw nauczania.

Taksonomia rozumienia czytanego tekstu wywodzi sig z kategorii
B taksonomii ABC. Jednakie Scisle przyporzgdkowanie poszozegdlnych
kategorii taksonomii celdéw do wyréinionych pozioméw rozumienia czy-
tanego tekstu nie wydaje 'sig celowe. Trudno traktewal rozlgczaie
pamigtanie 1 rozumienie na poszczegélnych poziomach. Rozumienie
wartesci QD‘I i rozumienie my4li przewodnie) Ib}‘( zawiera elementy,
ktére cechujg kategorig taksonomiczng czwartyg, tj. " stosowanie wia
domodci w sytuacjach problemowych",

Uchwycenie mys§li przewodniej i rozumienie wartosci tekstu stawia
ucznia w sytuacji problemowej i wymaga samodzielnego twérczego mys-
lenia. Stanowi to kolejne potwierdzenie, e czytanie jest procesem
twérezym, wymagajqoya myslenia produktywnego.

Interesujacy propozycg; taksonomii osiggnigé w nauczaniu jJezy-
ka prezentuje T.Patrzalek . Wyréinia trzy kategorie: zmnajomodé
wiadomosei /1/, umiejetnodei /IIf, postawy /III/.

Czytanie umieszoza w kategorii umiejetnodci.
Umiejetnodci dzielli na bierme i czymme, a czytanie pomieszcza
wéréd umiejetnosci biernych, obok umiejqtnodci stuchania,

Taksonomia rozumienia czytanego tekstu moze stanowié pewns
prébe uszozegblowienia umiejqtnodci czytania taksonomii osiggnigé
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v nawezaniu Jqzyka. Peréwnanie obu taksomomii wskazuje ma pew-
ne podobiefistwa. Jednakie 1 tuta) mie moina, szukaé dcislych ana-
logii, lecz pewnych wspéluych elementéw ozy oech. Fozioem b, tak-
sonomii rozumienia czytanego tekstu zawiera pewne elementy, ktére
cechujy kategoriq I taksonomii osiggmieé w nmauczaniu jezyka /*za-
Jomosé wiadomodei ¢ jezyku®/, do ktére) zalicza autor wiadomodel
natury prakseologicznej, dotyczqce) doskenalenia umiejgqtmofci siu~-
chania i esytamia. W tej podkategorii, oprécz imnych, wymienione
sq viademodol z fonetyki z semantykq i frazeologiq. W umiejqtmod- -
ciach cxymnych /kategoria II/ autor wyréinia pedkategeriq "umieje-
tnescl stownikewe i frazeologiozme /II B,2/ i wyjainia, 2e chodzi
tuta] miqdzy inmymi o umiejqtnodci posiugiwania siq znaczeniem wy-
rezu., Jest to rdéwniez pewna cecha wspdlna obu taksonomii.

Pozostale peziomy taksonomii rozumienia ozytanego tekstu /bz.

By, b,/ zawierajq pewne elementy, ktére cechujq kategorie umieje-
tnodol /II/ teksenomii osiqgnigé w mauczaniu jezyka.
Jednakie ozytanie rozumiane jest przez autorke w mysl przyjetych
zalozerh teoretyczmych i ustaled definicyjnych szerzej, nie tylko
jako bierna umiejqtnoéé, a rozumiemie oznacza cod wigcej nii odt-
wércze wnikanie w tresé.

Autor taksonomii jgzyka pedkreslajgc \ryrdnq potrzebg wyréi-
nienia umiejetnodci czytania pisze, 12 na elementarnym szczeblu
nauczania czytanie oznacza umiejetnoéé rozrdéinienia i Xgczenia li-
ter w wyrazy, poznawanie tredci pisma, a w polgczeniu z bieglodciy
i rozumieniem wyczerpuje kategorig poznawania tekstu /utworu/.
Umiejetnodci czytania nie powtarza w taksonomii’ literatury, aczkol-
wiek wadnie ze wzgledu na kategoriq poznawania tekstu taksonomia
rozumienia czytanego tekstu zawiera pewne elementy taksonomii lite-
ratury. ;

Taksonomig rozumienia czytanego tekstu mo2na poréwnywaé z po-
ziomem I "znajomodé", a scidle) z podkategorig drugg "znajomosé
utworu", Ta podkategoria obejmuje - wediug T. Patrzalka - rozumie-
nie z ewentualnym pamigtaniem wiadomosci percypowanych w trakcie
prostego przyswajania znaczed stéw, zdai, czedci utworéw i ich ca-
2odci w stopniu umozliwiajgcym przekazanie tych tredci. Utwér jest
tuta) rozulinnz szeroko, jJako kaidy poznawany tekst literacki czy
paraliteﬂoki
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Proponowang taksonomie rozumienia czytanegoe tekstu me2na sto-
sowaé zardwno w testowych, jak i nietestowych badaniach osiggniegé
w czytaniu., Jednakie stosowanie taksonomii rozumienia czytanego
tekstu jedynie w celach pomiarowych i diagnostyeznych znacznie
ograniczaloby mozliwodci jej wykorzystywania. Taksonomia ta mole
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