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Wstep

Punktem wyjécia niniejszych rozwazan czyni¢ nastgpujgce tezy:
1. “Czlowiek nie jest sklonny »z natury« do tego, by jego umyst funkcjonowat
wedle rygoréw metody naukowej.”1
2. Niemozliwe jest zalgorg,rtrnizowanie2 przygotowania do wykonywania przy-
szlej roli zawodowe]j studentéw peda,tg,'og;iki.3

Z uwagi na ograniczony zakres tego artykulu niemozliwe jest wyczerpujace
przedstawienie przestanek, konstytuujacych przyjete tezy. Wskazmy jedynie na
dwie z nich:

1. Wspélne wszystkim ludziom jest jedynie poznanie potoczne‘, nie wymaga
ono bowiem specjalnego przygotowania i kompetencji. Wykorzystywane w tym
rodzaju poznania operacje myslowe to myslenie zdroworozsgdkowe, ktérego re-
zultatem jest wiedza potoczna (zdmworozsa,dkowa).E'

2. Zalgorytmizowanie przygotowania do wykonywania roli zawodowe] peda-
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goga wymagaloby stalosci przynajmniej trzech elementéw: obiektéw oddzialywa-
nia wychowawczego, czynnosci wychowawczych, ktére nalezy wykonaé z tymi
obiektami oraz celéw dzialalnosci wychowawezej. Wystarczy jednak odwolaé sig
do badan licznych dyscyplin naukowyche, aby przekonaé sig¢ o zmiennoSci tych
elementow.

Dla potrzeb niniejszego wywodu wazniejsze od przestanek sg konsekwencje
wynikajace z przyjetych w punkcie wyjscia tez. Najistotniejsze z nich to:

1. Potrzeba podjecia intencjonalnych zabiegéw edukacyjnych, majacych na
celu wyksztalcenie umiejgtnoéci naukowego poznawania rzeczywistosei, ktore
powodowaloby koniecznosé funkcjonowania umysiu zgodnie z regulami metody

naukowej.

2. Koniecznoéé pojmowania nauki w znaczeniu funkcjonalnym, jako ogétu
“dzialan badawezych prowadzacych do obiektywnego poznania rzeczywistoéci"7.
w odréznieniu od znaczenia tresSciowego, zgodnie z ktérym nauka to “system
twierdzen uzasadnionych oraz hipotez sprawdzalnych bedacych wytworem dzia-
lalnosci badawczej, zawierajacych obiektywne poznanie rzev::zyv«'iastoén::i"’.B

Pelnienie roli zawodowej przez pedagoga wymaga podejmowania dzialan,
ktérych celem jest wywolywanie zmian w obiekeie oddzialywan wychowawczych
*{wyt:hciWanku).g Implikuje to pojmowanie wychowania jako zadania.'? Poniewaz
jednak “odpowiedzialnie mozna zmieniac tylko to, co zostalo zrozumiane”’’ pun-
ktem wyjscia nalezy uczynié nie to, co by¢ powinno, lecz to, co jest. W naszym
przypadku wymaga to pojmowania wychowania jako faktu. Podstawowym warun-
kiem zrozumienia rzeczywistosci, umozliwiajacego dzialanie majace na celu jej
zmiane jest poznanie tejze. Poznaé zaé rzeczywistos¢ w sposéb naukowy to opisacé
jali wy_jaénié.12 W rezultacie uzyskujemy kontinuum skladajace sig z trzech
proceséw: poznanie — rozumienie — dzialanie.

Odrzucajac logicznie mozliwe, ale praktycznie nieuzyteczne stanowisko,
ktére Krzysztof Konarzewski okresla mianem “pedagogiki celdw"13, dopuszczaja-
ce mozliwoéé podejmowania dzialan zmieniajacych rzeczywistosé bez jej poznania
i rozumienia stajemy przed koniecznoscig podjecia intencjonalnych zabiegéw
edukacyjnych, w ktérych punktem wyjscia jest poznanie wychowania pojgtego tu
jako fakt.

Pojawia sie w tym momencie pytanie o to, co jest poznawane w ramach
przedmiotu “wprowadzenie do pedagogiki”. Aby méc na nie odpowiedzie¢ nalezy
okreslié najpierw, co kryje si¢ pod terminem bedgcym nazwg przedmiotu. “Wpro-
wadzenie do pedagogiki” zastapilo wystepujaca dotychczas w programie studiéw
“pedagogike ogélng”. Chociaz mozliwe jest uzywanie tych dwéch terminéw za-
miennie'?, tuta j bede je traktowal rozlgcznie, jako réznigce sig zakresem i trescia,.
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Oznacza to, ze zmiana jaka nastapila w programie studiéw nie polegala na
zastapieniu jednej nazwy inng, lecz na wprowadzeniu w miejsce wystepujace)
dotychczas “ogélnej teorii wychowania”, tzn. tej czesci pedagogiki, “ktéra ma za
zadanie wyodrebnié, zanalizowaé i opisaé formy wychowania syntetycznie, w ich
podstawowej strukturze”®, przedmiotu obejmujacego problematyke genezy i hi-
storii dyscypliny, jej przedmiotu badan (jego zmiennosci), podstawowych pojeé
pedagogicznych (zwlaszcza sposobéw ich definiowania) oraz wybranych zagad-
nien metodologicznych. Kwestie te wydaja si¢ byé podstawowe w przygotowaniu
studentow do studiowania szczegélowych dyscyplin pedagogicznych.

Zgtaszane]j propozycji przypisuje status koncepcji ze wzgledu na niski jeszeze
stopien jej dojrzalosci formalnej i empirycznej (tzn. niski stopien jej dedukeyjnego
uporzadkowania, uzasadnienia empirycznego, mocy eksplanacyjnej i predyktyw-
nej). Podobnie jednak, jak czyni to Jozef Kozieleckil®, sytuuje ja na tym samym
poziomie co teorie naukowe i wizje, oczekujac, ze bedzie ona stanowita spéjny
zestaw twierdzen, dotyczacy sposobu realizacji konwersatoriéw do przedmiotu
“wprowadzenie do pedagogiki”, a w szerszym kontekscie jednego z teoretycznie i
metodycznie opracowanych modeli ksztalcenia nauczycieli.

Przestanki proponowanej koncepcji

Uzasadnienia dla proponowanego tu sposobu realizacji konwersatoriéw po-
szukuje w: a) rezultatach pomiaru sprawdzajacego sposéb definiowania podsta-
wowych poje¢ pedagogicznych przez studentéw rozpoczynajacych studia
(przeslanka empiryczna), b) przyjetych celach studiowania (na kierunku pedago-
gika oraz analizowanego w tym artykule przedmiotu) i konstytuujacych je warto-
Sciach (przesianka teoretyczna).

Definicja méwigca, ze pedagogika jest nauka o wychowaniu czlowieka przez
swa oczywistos¢é moze zosta¢ uznana za zquna‘.l? Stanowi ona jednak jedyny
punkt wspélny dla réznych stanowisk dotyczacych jej str'v.lktury.la Przyjecie
Jakiegokolwiek stanowiska powoduje, Zze precyzyjniejsze okreSlenia pedagogiki
réznig sie znacznie miedzy soba. 19 Wobec powyiszego te wspélng dla wszystkich
stanowisk definicje uczynilem punktem wyjscia przystepujac do realizacji konwer-
satoriow. Sklada sie ona z czterech poje¢ (pedagogika, nauka, wychowanie, czlo-
wiek) polaczonych odpowiednimi spéjnikami. Zbiér ten wzbogacilem dodatkowo o
pojecie “wiedza”. Mimo, ze nie wystepuje ono w rozwazanej definicji, wydaje sig
Jednak byé pojeciem podstawowym gdy zalozymy, iz jednym z celéw realizowanego
przedmiotu, jak réwniez calego procesu studiowania jest wyposazenie studentow

w nowy rodzaj wiedzy o wychowaniu.?
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Pojeciem jest nazwa przedmiotu21, definicja natomiast to “pewna wypowiedz

okreslajaca, jakie jest znaczenie terminu”?%. Na definicje sklada sie:
— definiendum - termin definiowany,
— definiens - “zwrot okreslajacy znaczenie tego terminu”%.

Przy tak pojetym znaczeniu tych dwéch terminéw polecenie: “zdefiniuj poje-
cie” nalezy odezytaé nastepujaco: uzywajac wypowiedzi (jezykowej) okresl, jakie
jest znaczenie bedacego nazwa przedmiotu, pamietajac, ze strukture tej wypowie-
dzi tworzg termin definiowany (definiendum) i zwrot okreslajacy znaczenie tego
terminu (definiens). Po ustaleniu, ze polecenie “zdefiniuj pojecie” jest zrozumiale
dla studentéw prosilem na pierwszych zajeciach?® o jego wykonanie, odnoszac to
polecenie do pieciu pojeé wyzej wymienionych. Przeprowadzony pomiar mial na
celu weryfikacje przypuszczenia (hipotezy) o postugiwaniu si¢ przez studentéw w
definiowaniu tych pojeé wiedza potoczng oraz wiedza naukows zdobyta w trakcie
dotychczasowego ksztalcenia. Przedstawig teraz pokrétce uzyskane rezuItaty.Q‘r’

Czlowiek
Definiujac ten termin badani przypisywali mu nastgpujace znaczenia®’:

— bycie istotg rozumng (przykladem moze by¢ czesto wystepujacy zwrot: “czio-
wiek to istota rozumna - homo sapiens”),

— przynaleznoéé do gatunku ssakéw ("ssak o najwyzszym stopniu rozwoju umy-
stowego"),

— usytuowanie na najwyzszym szczeblu rozwoju w ewolucji gatunku ("istota
ludzka stojaca najwyzej na czele zwierzat"),

— posiadanie cech odrézniajacych go od pozostalych ssakéw ("pionowa postawa”,
“obdarzony jest inteligencja”, “jednostka myslaca”, “o bardzo rozwinigtym
ukladzie nerwowym”, “posiada zdolnosé mowy”, “posiada pamiec”),

— bycie istota spoleczng wyrazajace sie poprzez zycie w spoleczenstwie ("podle-
gajaca procesom spolecznym - zyje w spolecznosciach”),

— posiadanie potrzeb wymagajacych zaspokojenia ("charakterystyczna jest dla
niego daznoéé do zaspokojenia czterech podstawowych potrzeb: laczenia si¢ w
pary, zdobywania pokarmu, snu i obrony"),

— przypisywanie twoérczosci wyrazajacej si¢ w tworzeniu cywilizacji, historii 1
4wiata wartoéci (,stara sie ulatwié swoje zycie przez ciagly rozwdj cywilizacyj-
ny”, “istotna zdolnoéé do wytwarzania trwalych débr kultury”, “rozréznia
dobro od zla”),

— przejawianie zdolnoéci do przyswajania wiedzy (“zdolna do przyswajania
wiedzy i korzystania z 1:'|ie~j“).2'7
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Najczeséciej spotykanym rodzajem definicji pojecia “czlowiek” byt ten, ktéry
badani konstruowali w oparciu o wiedze pochodzges 7 biologii.

Przykladem ilustrujacym ten rodzaj definicji moze byé nastepujaca
wypowiedz: “czlowiek - istota zywa, nalezaca do rodziny zwierzat z grupy ssakéw
z rzedu naczelnych, ktéra wykazuje najwyzszy stopien rozwoju umystowego
zwigzanego z perfekcyjnym rozwojem ukladu nerwowego, posiada zdolnosci do
logicznego myslenia oraz inteligencje. Potrafi porozumiewa¢ sig za pomocs siéw.
Tworzy grupy zyjace ze soba, ktére z kolei tworza spoleczenstwo. Wytwarza dobra
materialne i udoskonala prace, takze dobra kulturowe, czyli potrafi mysleé,
pracowaé i tworzy kulture oraz okreélong cywilizach”.%

Sporadycznie natomiast pojawialy sie definicje konstruc vane w oparciu o
inne rodzaje wiedzy2g, np. reprezentujaca wiedze spekulatywna wypowiedz: “czlo-
wiek - istota z gatunku homo sapiens, podobno mysli i wie co robi, ale niestety nie
zawsze”, lub reprezentujaca wiedze irracjonalna30 wypowiedz: “czlowiek - istota
stworzona przez Boga, obdarzona rozumem i sercem, ktore posiada wolng wolg -
sama podejmuje decyzje i jest za nie odpowiedzialna”. Odnotowaé nalezy réwniez
dwukrotne pojawienie sie definicji zblizonych do tych, ktére reprezentuja nauko-
wa wiedze o wychowaniu: “czlowiek - istota posiadajaca osobowosé, ktérg ksztal-
tujemy w procesie nauczania i wychowania”, “czlowiek - (z pkt. widzenia
pedagogicznego) obiekt badan wplywu proceséw wychowawezych, dydaktycznych,
itp”.

Wychowanie

Badani studenci przypisywali pojeciu “wychowanie” nastepujace znaczenia:

— adaptacyjne ("proces celowego i Swiadomego przygotowania jednostki do zycia
w otaczajacym ja Swiecie"),

— procesu majacego na celu ksztaltowanie dyspozycji takich jak: osobowosé,
charakter, postawy, $wiadomosé, psychika ("proces ksztaltujacy osobowosc¢
czlowieka", “ksztattowanie charakteru”, “proces przystosowania jednostki do
spelniania réznego typu rél spolecznych”),

— zbioru zasad postepowania ("ogél zasad i regul, jakie stosuje si¢ w kontakcie
z drugim czlowiekiem", “umiejetnosé¢ odnalezienia sie w kazdej sytuacji”),

— procesu ksztaltowania zachowan czlowieka ("wyuczenie sie, nabycie pewnych
cech przez czlowieka, ktére zadecyduja o jego sposobie bycia, zachowania sig
w réznych sytuacjach”, “uczenie wszystkiego od podstaw - czytania, pisania,
manier, zachowan, reakcji na poszczegélne bodzice”),

— kreacyjne (“takie kierowanie lub wspomaganie rozwoju czlowieka by byt on
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pelnowartosciowsa jednostka").

Wsréd analizowanych przypadkéw ani razu nie wystapita calosciowa®! defi-
nicja “wychowania”. Niektére z nadawanych temu pojeciu znaczen (np. adapta-
cyjne) sa zblizone do tych, z ktérymi spotykamy si¢ w ramach pedagogiki”. Nie
oznacza to jednak, ze definicje te mozna uznac za konstruowane w oparciu o wiedze
naukows pochodzacs z tej dyscypliny. W przypadku tego pojecia mamy do czynie-
nia z jednorodnoscig wszystkich sformulowanych przez badanych definicji, biorge
za kryterium rodzaj wiedzy, ktéry postuzyl do ich zbudowania. Rodzajem tym jest
wiedza potoczna. Stan ten nie powinien by¢ zaskoczeniem, biorge pod uwage brak
wczesniejszego kontaktu studentéw z naukowa wiedzg o mmgwc:}*u:nﬁ.rzsiniu.33 Za naj-
bardziej charakterystyczne definicje odzwierciedlajace potoczng wiedze¢ studen-
téw o wychowaniu uznaé mozna nastepujace: “wychowanie to posiadanie
najlepszych cech kultury osobistej, godne prezentowanie w miejscach publicznych
i we wlasnym domu, odpowiednie zachowanie na codzien”, “wychowanie jest to
jak gdyby pokierowanie czlowiekiem od wezesnych lat jego dziecinstwa majace na
celu przekazanie mu pewnych informacji o podstawowych nawet sprawach po-
trzebnych do tego, aby potrafil znalezé si¢ w towarzystwie, aby potrafil, umiatl
odpowiednio zachowadé sie”, “wychowanie - sposéb na ulepszenie manier czlowie-
ka, stworzenie z niego istoty godnej noszenia miana czlowieka”. Przytoczone tu
przyklady sg reprezentatywne dla definiowania tego pojecia przez badang grupe

osob.

Wiedza

Wsréd znaczen, jakie badani nadali temu pojeciu mozna wskazaé nastepuja-
ce:

— zbiér informacji ("ogél wiadomosci z okreélonej dziedziny") posiadanych przez
jednostke lub dyscypling naukows ("to co czlowiek wie, czego si¢ nauczyl”, “ogét
wiadomosci zawartych badz to w literaturze lub w umysle czlowieka”),

— rezultat poznania ("szereg wiadomosci uzyskiwanych w procesach poznaw-
czych"),

— przedmiot przekazu spolecznego migdzy kolejnymi pokoleniami ("wiadomosci
nabyte przez nas w drodze edukacji, ktére majg byé przekazywane przez nas
mlodszym pokoleniom w ramach okreslonych przedmiotow"),

— rezultat procesu ksztalcenia ("zaséb wiadomosci przyswojonych w procesie
nauczania"),

— zbiér doéwiadezen zyciowych ("caloksztalt informacji, jakie czlowiek nabywa

podczas calego zycia droga przyswajania i doéwiadczen"),
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— instrument (narzedzie), ktérego posiadanie umozliwia udzial w zyciu spotecz-
nym ("stopien posiadanych przez danego czlowieka informacji niezbednych do
Jjego funkcjonowania w spoleczenstwie").

Podobnie jak definicje “wychowania” formulowane przez badanych studen-
téw rowniez definicje tego pojecia cechuje jednorodnosé co do rodzaju wiedzy
wykorzystywanej do ich konstruowania. Termin ten odnoszony jest najczeéciej do
jednostki (tzw. wiedza jednostkowa) i to tylko w aspekcie jej przyswajania,
pomijajac catkowicie aspekt wytwarzania. Badani dostrzegaja wewnetrzne zréz-
nicowanie tej kategorii (wiedza teoretyeczna i praktyczna, jednostkowa i spoleczna,
zyciowa i formalna). Nie potrafig jednak okreslié¢ znaczenia tego pojecia w oderwa-
niu od aspektu dydaktycznego (przyswajania), co dobitnie ilustrujg nastepujace
przyklady: “wiedza jest to nauka, ktéra czlowiek sobie przyswoil i wykorzystuje
ja w swoim dziataniu”, “fakty, doswiadczenia, odczucia z jakimi czlowiek spotyka
sie w zyciu”, “zaséb wiadomosci i umiejetnosci z réznych dziedzin zycia pozwala-
Jjacych czlowiekowi w latwiejszy, ciekawszy sposéb osiagnigcie wybranego przez
siebie celu, drogi zyciowej”.

Nauka

W zgromadzonych definicjach spotykamy nastepujace znaczenia pojecia
“nauka’™

— proces zdobywania wiedzy pojety jako “przyswajanie sobie nowych pojeé,
zjawisk, definicji, w wyniku czego czlowiek zwieksza swoja wiedze” ("odbywa
si¢ w procesie nauczania"),

— sposob poznawania rzeczywistosci ("metoda poznawania $wiata na réznych
etapach rozwoju czlowieka", “gromadzenie wiadomosci, poznawanie okreslo-
nych zjawisk”),

— dyscyplina wiedzy ("zakres poje¢, definicji, wiadomosci z pewnej dziedziny,
zbiér uzasadnionych twierdzen").

Rezultat uzyskany w wyniku realizacji polecenia w odniesieniu do pojecia
“nauka” wydaje si¢ by¢ najbardziej zaskakujacy. Wskazuje na to juz przy pobieznej
analizie mniejsze zréznicowanie przypisywanych znaczen niz mialo to miejsce w
przypadku pozostalych pojeé. Gdy jednak dodamy, ze wg szacunkowych obliczen
pojecie to przez ok. 80% badanych definiowane jest jako proces zdobywania wiedzy
w pierwszym z wyréznionych tu znaczen to uzyskany obraz staje sie jeszcze
bardziej wyrazisty. Konsekwencje tego stanu przedstawie w dalszej czesci opraco-

wania.
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Pedagogika

Pojeciu “pedagogika” przypisywano nast¢pujace znaczenia:

— nauka zajmujaca sie wychowaniem ("nauka o pewnych ogélnych prawidlowo-
sciach rzadzacych wychowaniem"),

— dyscyplina teoretyczna ("dziedzina nauki, ktérej celem jest poznanie mecha-
nizméw wychowania i rozwoju czlowieka w jego trakcie") i praktyczna ("nauka,
ktérej celem jest wychowanie i ubogacenie czlowieka w pewng ogélng wiedze",
“przygotowuje nauczyciela do jego przyszlej pracy zawodowej”, “sposéb prze-
kazywania wiedzy”, “nauka uczgca wychowywac”),

— dyscyplina zajmujaca sie czlowiekiem, jego psychika, zachowaniem ("dziedzi-
na zajmujaca sie zachowaniem czlowieka i nim samym, jego reakcjami na
pewne bodzce, psychikg oraz warunkami, w ktérych czlowiek przystosowuje
sie do zycia"),

— nauka tworzaca wiedze o wychowaniu ("wytwérnia wiedzy na temat wycho-
wania ludzi réznego pokroju”, nauka, ktérej celem jest to, aby opracowaé
najskuteczniejsze metody wychowawcze, ktére potem wykorzystywane bylyby
przez pedagogéw", “jest to nauka teoretyczna majaca za zadanie podanie jak
najlepszych drég w procesie wychowania i ksztalcenia”).

Charakterystyczne dla definicji tego pojecia jest uzywanie terminu “nauka
(zajmujaca sie wychowaniem czlowieka - czyni tak ok. 70% badanych). Jezeli
przywolamy teraz znaczenie tego pojecia oméwione poprzednio to dostrzezemy
pierwszg z cech wiedzy potocznej, w oparciu o ktéra studenci konstruowali
analizowane definicje. Jest nig wewnetrzna sprzecénoéé wynikajaca z malego
(stabego) usystematyzowania lv;:,g;ie.:zma-g-:n.34

Jak bowiem rozumieé definicje méwiaca, ze pedagogika to “nauka o pewnych
ogélnych prawidlowoéciach rzadzacych wychowaniem”, gdy pod pojeciem nauki
kryje sie przyswajanie wiedzy? Sprzeczno3¢ ta poglebi sig jeszcze bardziej, gdy
zestawimy ze sobg definicje trzech pojeé: pedagogika - nauka - wychowanie.

Odwotujac sie do analizowanych definicji mozliwe jest wskazanie na inng
ceche wiedzy zdroworozsadkowej - jej pragmatyczny charakter.*® Od pedagogiki
oczekuje sie “przygotowania nauczyciela do jego przyszlej pracy zawodowej” lub
“opracowania najskuteczniejszych metod wychowawczych”. Nauke okresla sie
jako “przyswajanie sobie nowych pojeé... w wyniku czego czlowiek zwigksza swojq
wiedze” itd. Do definiowania pojeé¢ badani uzywali terminéw nieost.rychm, co
spowodowalo niska moc eksploracyjna proponowanych definicji. Mozna by konty-
nuowaé wyliczanie cech wiedzy potocznej"w poszukujge nastepnie ich odzwiercied-
lenia w rezultatach przeprowadzonego sondazu. Dotychczasowy wywdd zdaje sig

»
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jednak wystarczajgco potwierdzaé prawdziwosé sformutowanego wezeéniej przy-
puszczenia o postugiwaniu sig¢ przez studentéw w definiowaniu pojeé wiedzg
zdroworozsadkows oraz wiedza naukows zdobyta w trakcie dotychczasowego
ksztalcenia. Ta ostatnia znalazla odzwierciedlenie jedynie w definiowaniu pier-
wszego pojecia ("czlowiek"). Sporadyeznie wykorzystywane byly tez inne rodzaje
wiedzy.

Dysponujac wiedzg na temat tego co jest, mozna przejéé do drugiego czlonu:
tego, co byé powinno czyli teoretycznej przesianki uzasadniajacej proponowany
sposob realizacji. Zamiarem realizacji przedmiotu “wprowadzenie do pedagogiki”
nie jest jednak zastgpienie jednego rodzaju wiedzy o wychowaniu (potocznego)
innym (naukowym), lecz wyposazenie studentow w elementy tego drugiego, nie
negujac potrzeby istnienia pierwszego. Zastapienie wiedzy potocznej wiedzg na-
ukowa powodowaloby konflikt, zmuszajacy do postawienia pytania o to, jakimi
atutami dysponuje wiedza naukowa wypierajac wiedze potocznq.38 Nie znajdujac
uzasadnienia dla potrzeby wywolywania takiego konfliktu w ramach tego przed-
miotu proponuje inne rozwigzanie.

Stajemy zatem przed zadaniem realizacji konwersatoriéw do “wprowadzenia
do pedagogiki”:m. Jest to zadanie dydaktyczne, powinno wigc “byé tak sformulo-
wane, aby pracownik wiedzial, jaki ma by¢ efekt nauczania, co bedzie wskazywad,
ze student efekt 6w osiagnal i jak planowac zajecia, by do efektu tego doprowadzic.
Student za$ powinien wiedzie¢ co ma osiagna¢ w wyniku zajeé, jakie symptomy
beda swiadczyé o zrealizowaniu celu. Obaj zaé muszg wiedzieé, jak to nad czym
pracuja ma sig do calosci ksztalcenia na danym kierunku”.*°

Do opisu proponowanego sposobu realizacji przydatna bedzie koncepcja
zadania, ktérej autorem jest Janusz Reykows:»ki.4l Zgodnie z ta koncepcja zadanie
jest struktura zlozong z trzech elementéw: ujemnej rozbieznosci miedzy stand-
ardem stanu normalnego lub idealnego a stanem rzeczywistym, wyobrazenia
warunkéw, ktérych spelnienie usuwa rozbieznosé i programu ich spelnienia.
W naszym przypadku tak pojete zadanie bedzie wymagalo okreslenia celu ksztat-
cenia realizowanego w ramach tego przedmiotu ("jaki ma by¢ efekt nauczania, co
bedzie wskazywaé, ze student efekt 6w osiggnal” - co?), uzasadnienia wyboru tego
celu przez odwolanie sie do pewnych wartosci (po co?) oraz zaproponowania
programu dzialan, ktére pozwolilyby cel ten zrealizowaé (jak?). Dwa pierwsze
elementy tej struktury stanowig przeslanke teoretyczna, z ktérej uzywajac wnio-
skowania dedukcyjnego wywodze proponowany tu sposéb realizacji.

Efektem, ktérego oczekuje po realizacji konwersatoriéw do “wprowadzenia
do pedagogiki” jest umiejetnosé rozumienia tekstow naukowych. W tekstach tych
zawarta jest bowiem wiedza naukowa z interesujacej nas dyscypliny, w ktorg
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pragniemy wyposazy¢ studentéw w procesie studiowania. Tak sformutowany cel
moze sugerowac, ze wartoscig uzasadniajaca jego wybor jest wlasnie wiedza
naukowa (jej cechy). Nie wykluczajac takiej mozliwosci pragne wskaza¢ inne
uzasadnienie.

Jedng z cech wyrézniajgcych profesjonalistéw w danej dziedzinie od laikow??
Jest uczestnictwo w kulturze naukowej tej dziedziny (przedmiotu, dyscypliny).
Warunkiem tego uczestnictwa jest to, co Gaston Bachelard i Jean Fourastie
nazywaja “esprit sci&mtif’:que"43 - postawa naukowa. Cechuje jg krytycyzm, scep-
tyeyzm, zdolnoéé do wyzwalania sie z utartych schematéw myf's]enia".“ Niezbedne
do ksztaltowania postawy naukowej jest posiadanie wiedzy naukowej, ktéra
uzyskuje sie w procesie systematycznego ksztalcenia. Z tego krétkiego wywodu
wynika, ze wartoScig uzasadniajaca wybor przyjetego celu ksztalcenia jest ucze-
stnictwo w kulturze naukowej pedagogiki, mozliwe dzieki postawie naukowej, dla
ktorej niezbedna jest wiedza naukowa pochodzgca z tej dyscypliny. Wiedza ta
wystepuje natomiast w tekstach naukowych, stad aby bylo mozliwe jej posiadanie
konieczne jest posiadanie umiejetnosci rozumienia wytworéw badania naukowego.

Proponowany sposéb realizacji

Jaki program dzialan ("jak planowac zajecia by do efektu tego doprowadzié"),
moze prowadzié do realizacji sformulowanego wyzej celu? Pamietajac o mozliwosci
sporzgdzenia wielu pmjekt6w45 proponuje tu sposéb polegajacy na analizie te-
kstow naukowych. Uwzgledniajac bowiem z jednej strony stopien znajomosci
naukowej wiedzy pedagogicznej przez studentéw (a wlasciwie jej brak) a z drugiej
konsekwencje wynikajaca z niemozliwosci zalgorytmizowania przygotowania stu-
dentéw do wykonywania przyszlej roli zawodowe] stajemy przed dylematem
wyboru tresci, ktére styzylyby ksztattowaniu postawy naukowe;.

Skoncentrowanie problematyki konwersatoriow wokdét analizy tekstéw na-
ukowych wymaga odwolania sie do metodologii nauk pojetej tu jako teorii wytwo-
réow badania naukowego (w odréznieniu od czynnosci badawczych), a wiee pojec,
twierdzen, teorii, rozumowan. W przypadku pedagogiki (podobnie jak innych
nauk spotecznych) wytwory te sg zawarte w tekstach naukowych, “metodologia
zaé dostarcza kryteriéw do oceny owych wytworéw z punktu widzenia ich wartosci

poznawczej".m

Pojecie analizy jest zwigzane z rozumieniem. Zrozumieé za$ jaki$ ukiad (w
naszym przypadku tekst naukowy) to “rozpoznaé elementy skladowe, ujaé je w
ich wzajemnych stosunkach migdzy sobg i stosunku kazdego z nich do caloéci,
biorac pod uwage zaréwno strukture ukladu (aspekt statyczny) jak i jego funkejo-
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nowanie (aspekt dynamiczny) w ich wzajemnych zaleznosciach na réznych pozio-
mach zlozonoéci wewnatrz ukladu” 47

Mozliwe sg dwa sposoby przeprowadzenia analizy tekstu:

— intuicyjny (reprezentuja go polecenia: “poréwnaj wskazane teksty”, “wyjaénij
zamiar autora”, “zanalizuj argumentacje”; wymaga on nie tyle zdolnosci
analitycznych co syntetyzujacej intuicji),

— pod dyktanto jakichs algorytméw (przez algorytm rozumiejac “opis obiektow
lacznie z opisem czynnoéci, ktére nalezy wykonaé z tymi obiektami, aby
osiagna¢ okreslony cel™®).

Przedmiotem konwersatoriéw jest drugi ze wskazanych tu sposobéw, algo-
rytméw do jego realizacji dostarczajg ogélna metodologia nauk i logika. W tak
pojetej analizie mozemy wyréznié dwa jej rodzaje:

— informacyjng - “zespél operacji bedacych przeksztalceniami tekstu, ktérych
rezultatem jest informacja o treéci tekstu™?,

— logiczna - ma ona “wyrdznié, a ponadto poddaé ocenie te elementy tekstu ktére
sa rezultatem operacji okreslonych w logice lub metodologii nauk i majacych
sformulowane na tym gruncie kryteria poprawnosci, dajacej sie pojaé jako
efektywnosé funkcjonowania ze wzgledu na okreslone zadania poznawcze”.”’

Petne zrozumienie tekstu naukowego mozliwe jest dzieki analizie logicznej i
informacyjnej razem wzietym.

W analizie informacyjnej wystepuja nastepujace procedury:

— streszezenie,
— sporzgdzanie indeksow rzeczowych,
— rozpoznawanie w tekscie stéw kluczowych.

Zadaniem analizy informacyjnej jest takie przeksztalcenie tekstu, w wyniku
ktérego uzyskuje si¢ informacjg o treéci tekstu (np. w postaci streszezenia, indeksu
rzeczowego lub zbioru stéw kluczowych).

Procedury wystepujace w analizie logicznej to:

— rekonstrukcja glownego problemu oraz jego rozgalezien i przeksztalcen w toku
rozwijania sie tekstu,

— rekonstrukcja 1 ocena poprawnosci formalnej wnioskowan,

— rozpoznawanie wyrazen réwnoznacznych,

— rekonstrukcja i ocena poprawnosci operacji tworzenia pojr—,-é.5

Zadaniem analizy logicznej jest:

— rozpoznanie (zrekonstruowanie) elementow tworzacych tekst oraz roli, jakg

2k

pelnig one w tym tekscie,
— ocena rozpoznanych (zrekonstruowanych) elementéw z punktu widzenia kry-
teriow logicznych.
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Dokonujac polaczenia przyjetej wezesniej definicji pedagogiki (wzbogacone]
o pojecie “wiedza”) z wyréznionymi tu procedurami analizy tekstéow naukowych
otrzymujemy nastepujacy program realizacji przyjetego celu:

Tabela 1. Program realizacji konwersatoriéw do przedmiotu “wprowadzenie

do pedagogiki”

Rekonstruk- a—— Rekonstruk-
Rozpoznawa-| Sporzadze- | Rekonstruk- cja wz:c cja
Sneavessiie nie nie cja i ocena a;e i i ocena
R ; sléw indckséw | gléwnego | poprawnosci rézyrzn - poprawnosci
kluczowych | rzeczowych § problemu formalnej :;ch e operacji
Pojecia wnioskowan tw. pojeé
PEDAGO-
GIKA A
NAUKA % X
WIEDZA X
WYCHO-
WANIE X X
CZLOWIEK X

Analizowane teksty dotycza pojeé¢ wystepujacych w przyjetej wezesniej defi-
nicji i zawieraja wiedze naukows z zakresu pedagogikisg. Wyboru procedur w
odniesieniu do poje¢ dokonalem arbitralnie, jedynym jego uzasadnieniem moze
byé liczba godzin przeznaczonych w programie studiéw na konwersatora do tego
przedmiotu.

Proponowany sposéb realizacji nawigzuje do koncepcji “czlowieka innowacyj-
nego"53. W przeciwienstwie do koncepcji “czlowieka oéwieconego”, w ktérej celem
nauczania jest kodowanie wiedzy o faktach ("knowing what?") w pamigci dhugo-
trwalej; w tej koncepcji przedmiotem przekazu jest wiedza o operacjach ("knowing
how""). Z dwéch mozliwosci: uznania “wprowadzenia do pedagogiki” za przedmiot
tresciowy lub sprawnosciowy wybieram tg druga. Wybér ten zgodny jest z pojmo-
waniem nauki przyjetym we wstepie.

Uznanie “wprowadzenia do pedagogiki” za przedmiot sprawnoéciowy wyma-
ga zastosowania do prowadzenia konwersatoriéw toku poszukuja‘cego“. Jego
walory (skutecznosé, wszechstronno$é) nie oznaczaja, ze nalezy zupelnie wyelimi-
nowaé tok podajacy. Decyzja o tym, kiedy nalezy si¢ nim postuzy¢ “musi wynikaé
z okreslonych celéw dydaktycznych realizowanych na danych éwiczeniach iz typu

- - - . - 9. 5
materiatu, jaki nalezy na nich opracowaé i
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Odpowiedzi wymaga jeszcze jedno pytanie: jak proponowany tu sposéb
realizacji ma si¢ do calosci ksztalcenia realizowanego w ramach okreslonego
kierunku studiéw. Przyjmujac, ze wyposazenie studentéw w naukows wiedze o
wychowaniu jest celem nie tylko tego przedmiotu, lecz calego procesu studiowania
projektowany tu program dzialan bylby rozpoczeciem procesu wprowadzania
studentéw w kulture naukowa pedagogiki. Trudno réwniez odméwié praktycznej
przydatnosci poszezegélnym procedurom analizy tekstu. Ich przydatnoéé wykra-
cza znacznie poza jeden przedmiot. Mozna by wrecz stwierdzié, ze bez znajomoéci
tych procedur i umiejetnosci ich stosowania niemozliwe jest efektywne studiowa-
nie. Stosowanie tych procedur stuzy ksztalceniu wielu sprawnoéci intelektualnych
okreslanych tu ogélnie jako zdolnosci analityczne. Np. streszcza ie jest czynnoscia
nadajaca sie na éwiczenie takich umiejgtnoseci, jak: uwaga, umiejetnoéé abstraho-
wania (od mniej istotnych szczegéléw), umiejetnosé dostrzegania konstrukeji
tekstu, umiejetnosé parafrazowania wyrazen i zwiezlego formulowania mysli.

Zakonczenie

Do tego, aby zglaszana propozycja stanowila pewnsg “zamknieta” calosé,
ktérej mozna przypisaé miano koncepcji konieczna jest - moim zdaniem -
odpowiedz na trzy pojawiajace sie pod jej adresem pytania. Pytania te sg naste-
pujace:

— do jakiej orientacji ksztalcenia nauczycieli zaliczyé mozna te propozycje oraz
Jakie konsekwencje wynikaja z takiego zaklasyfikowania?

— Jakie sa mozliwosci realizacji proponowanego tu podejécia?

— na jakie (potencjalne) sposoby krytyki tej propozycji mozna wskazaé?

Za Henryka Kwiatkowskqm przyjmuje, ze w edukacji nauczycielskiej mozna
wskazac¢ na trzy gléwne orientacje: technologiczna, humanistyczng i funkcjonal-
ng. Réznig sig¢ one podstawg teoretyczng (ktérg stanowig gléwne kierunki psycho-
logii wspélczesnej: behavioryzm, psychologia humanistyczna, psychologia
poznawcza), propagowanym modelem badan nad nauczycielem oraz koncepcja
Jego ksztalcenia. Proponowany tu sposéb realizacji konwersatoriéw miesei sie -
wedlug mnie - w orientacji funkcjonalnej. Takie zaklasyfikowanie moze wywotaé
szereg watpliwosci, chociazby takich, jak:

—czy konstytuujgce psychologie poznawezg (jako podstawe teoretyczng orien-
tacji funkcjonalnej) zalozenie, zgodnie z ktérym czlowiek jest samodzielnym
podmiotem przyjmujacym postawe badaweza wobec rzeczywistoéei® ' (tzn. “obser-
wuje Swiat, przewiduje, formutuje hipotezy, planuje, eksperymentuje, wnioskuje
1 — zgodnie z posiadang wiedzg — przystosowuje sie do §wiata i ksztaltuje go”se)
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nie jest niezgodna z przyjeta tu w punkcie wyjscia teza méwigcg o braku natural-
nych sklonnosci czlowieka do tego, aby jego umyst funkcjonowat wedhug rygoréw
metody naukowej?

— czy propozycja ta nie pomija problematyki aksjologicznej, bowiem jedng z
wlasciwosci orientacji funkcjonalnej jest uwzglednianie tej problematyki w tre-
éciach ksztalcenia?

Watpliwos¢ pierwsza mozna wyjasnié odwolujac sie do teorii konstruktéw
osobistych George’a A. Kelly’ego.”” Zgodnie z ta teorig kazdy czlowiek jako “badacz
z ulicy” tworzy sobie wlasna, na swdj uzytek teorig éwiata, elementéw w nim
wystepujacych (np. gospodarki, polityki, wychowania) oraz samego siebie. Rezul-
tat tego procesu nazywany jest za pomoca takich okreslen jak: “teoria prywatna”,
“naiwna”, “ukryta”. Stanowi ona element potocznej wiedzy czlowieka, umozliwia-
Jac mu efektywne funkcjonowanie w rzeczywistosci. Nie istnieje zatem niezgod-
no$¢ pomiedzy wykonywaniem przez czlowieka ezynnosci, ktére mozna okreslié
mianem ‘badawczych” a brakiem funkcjonowania jego umysthu wedlug rygoréw
metody naukowej.

Obecnos¢ problematyki aksjologicznej w tresciach programowych moze byé
pojmowana dwojako:

— jako dostarczanie teoretycznej wiedzy o wartosciach,
— jako stwarzanie sytuacji uwrazliwiajacych na wartoéei (np. takich, ktére
powodujg ich przezywanie). '

W przypadku tej propozycji problematyka aksjologiczna jest obecna w pier-
wszym z wyréznionych tu sposobéw, analizowane teksy dotycza réwniez tej
problematyki. Uznajac za stuszny poglad méwiacy, ze sita regulacyjna poznania
aksjologicznego jest znacznie mniejsza niz sila wrazliwosei®" wybér taki uzasad-
niam “natura” realizowanego przedmiotu.

Mozna jednoczeénie zalozyé, ze studiowanie (rozumiane jako caly proces
ksztalcenia realizowany w trakcie studiéw) stworzy studentom wiele mozliwosci
organizowania sytuacji uwrazliwiajacych ich na wartosci.

Postulowane w orientacji funkcjonalnej “uobecnienie nauki” w dzialaniu
praktycznym pedagoga polega tu na takim jego przygotowaniu, ktére jest udoste-
pnianiem mu wynikéw poznania naukowego (znajdujacych odzwierciedlenie w
tekstach naukowych) oraz procedur dochodzenia do nich (przez zrekonstruowanie
sposobu ich tworzenia).

Ograniczone mozliwoéci realizacji tej koncepcji wynikajq - jak sadze - zdwéch
powodéw:

— usytuowania przedmiotu w [ semestrze pierwszego roku studiéw,
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— braku opracowanego wyboru tekstéw bedacych przedmiotem analizy {gcznie
z opisem poszczegdlnych jej procedur.

Proponowany sposéb realizacji wymaga posiadania wiedzy z takich dyscyplin
jak filozofia, logika, metodologia, psychologia, socjologia; z przyczyn oczywistych
nie dysponuja nig studenci, ktérych dotyczy obowigzek uczestniczenia w konwer-
satoriach. Wynika stad postulat innego usytuowania przedmiotu w programie
studiéw lub zmiany proponowanego sposobu jego realizacji. Roli “wyboru tekstow”
nie moze spelniaé monografia T. Hejnickiej—Bezwiﬁskiele z dwéch powodéw:

— nie zawiera ona opisu procedur analizy tekstu,

— jest jednorodna w sposobie konstrukeji, podczas gdy ze wzgledow dydaktycz-
nych bardziej pozadane byloby zréznicowanie tekstow pod tym wzgledem.

Ponadto, w znacznej czeSci praca ta koresponduje z trescia wyktadéw do tego
przedmiotu, co wiazaloby sie z koniecznoscia ich powtérzen w trakcie konwersa-
toriéw. Pozadane byloby zatem - przy zalozeniu, ze proponowana koncepcja
powinna byé realizowana - opracowanie takiego wlasnie wyboru oraz zaopatrzenie
go w przewodnik metodyczny do konwersatoriéw skladajacych sig¢ z procedur
analizy tekstéw i przykladéw ich zastosowania.

Krytyka tej propozycji mozliwa jest z wielu punktéw. Cheae jg zakwestiono-
waé wystarczy na przyklad wykazaé bezzasadnosé przyjetych na poczatku tez lub
brak ich prawomocnosci. Zakwestionowaniu ulec moga réwniez wyréznione w
oparciu o koncepcje zadania cel ksztalcenia realizowanego w ramach tego przed-
miotu (co?), wartosé uzasadniajaca wybrany cel (po co?) oraz proponowany pro-
gram dzialan, ktéry pozwolilby cel ten zrealizowaé (jak?). Propozycje t¢ moze
spotkaé réwniez zarzut, ze “gloryfikuje” ona wiedze naukows i jej zrédlo - nauke.
Zarzut ten odpieram, przeciwstawiajac sie “zabobonom™*? gloszacym, ze:

— nauka jest kompetentna we wszystkich dziedzinach i potrafi rozwigzaé wszy-
stkie problemy, przed jakimi czlowiek staje,

— nauka stanowi zbiér zdan nie majacych z nia nic wspélnego (np. gloszony przez
Feyerbenda poglad, ze nie ma wlasciwie zadnej réznicy migdzy nauka a
czarnoksiestwem).

Przyjmujac jednak, ze punktem wyjscia w zmienianiu rzeczywistosci (np.
wychowanka) jest jej poznanie jestem sklonny twierdzié, ze “jesli chodzi o stwier-
dzenie i wytlumaczenie faktéw zachodzacych w swiecie nie posiadamy nic lepszego

niz metoda naukowa”.
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B. Suchodolski: Wprowadzenie. W: Nauka o kulturze ogélnej. Cz. 1. Problemy upowszechniania
postawy naukowej. Wroclaw 1985, s. 12.

Zalgorytmizowanie rozumiane jest tu jako “opis obiektow lacznie z opisem czynnoéci, ktére nalezy
wykonac¢ z tymi obiektami, aby osiagnaé okreslony cel” (W.M. Turski: Propedeutyka informatyki.
Warszawa 1975, s. 53) dla wszystkich mozliwych sytuacji, jakie bedg mialy miejsce w trakcie
pelnienia roli.

Wiatpié nalezy, aby takie przygotowanie mozliwe bylo dla jakiejkolwiek roli.

Zamiennie bywa ono nazywane przednaukowym.

Por. T. Hotéwka: Myélenie potoczne. Heterogenicznoéé zdrowego rozsqdku. Warszawa 1986.
Chociazby historii wychowania, a w krétszych okresach czasu socjologii wychowania.

W. Szewczuk (red.): Stownik psychologiczny. Warszawa 1985, s. 169.

Tamze, s. 1G9,

Nie wyklucza to oczywiscie mozliwoéci wystgpowania odwrotnej relagji, tzn. podejmowania przez
wychowanka dzialan majgcych na celu wywolanie zmian w wychowawcy.

Por. K. Konarzewski: Podstawy teorii oddzialywani wychowawezych. Warszawa 1987.

K. Konarzewski: Pedagogika celéw ezy pedagogika wartosei. , Kwartalnik Pedagogiczny” 1988, 2
s. 120.

Por. J. Such: Wstep do melodologii agilnef nauk. Poznan 1969,

Jego opis znajdujemy w cytowanym wczesniej artykule “Pedagogika celow...”, op.cit.

Problem ten bedzie przedmiotem oddzielnego opracowania zatytulowanego: “Mozliwe sposoby
podejmowania ogdlnosci pedagogiki”, w przygotowaniu.

Z. Myslakowski: Co oznacza wyraZenie “pedagogika ogélna™ W: Z. Myslakowski: Wychowanie
ezlowieka w zmiennej spolecznosei. Warszawa 1965, s. 15.

dJ. Kozielecki: Koncepcja transgresyjna cztowieka, Warszawa 1987.

Por. K Konarzewski: Podstawy teorii..., op.cit.

Pojecie “struktura” oznacza tu “uklad elementéw jakiejs rzeczy czy zjawiska i zasady ich wzaje-
mnego przyporzadkowania” (J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii. Warszawa 1961,
s. 430). W pedagogice pojetej jako dyscyplina naukowa uporzgdkowania wymagajg tworzace jg
teorie naukowe wraz z pojeciami, hipotezami i twierdzeniami, ktére skladajg sie na te teorie.

W pedagogice mozliwe sa rézne sposoby sygnalizowanego wezeéniej porzgdkowania, wystarczy
wymienié pojmowanie pedagogiki jako nauki teoretycznej, teoretyczno-praktycznej, praktycznej.
Chodzi oczywiscie o wiedze naukows,.

Terminu “przedmiot” uzywam tu w znaczeniu logicznym. Oznacza on, w odréznieniu od znaczenia
potocznego nie tylko obiekty fizyczne, lecz rowniez stany rzeczy, zdarzenia, itp.

S. Nowak: Metodologia badai spolecznych. Warszawa 1985, s. 132,

Tamze, s. 132.

Byl to zarazem poczatek studiéw dla tej grupy osob, konwersatoria te odbyly si¢ w pierwszym
tygodniu pierwszego semestru studiéw w roku akademickim 1990-91.

Dokladne ich przedstawienie nastgpi w osobnym opracowaniu, ktére obejmie pomiar przeprowa-
dzony w pazdzierniku 1990 r. oraz jego powtérzenie przewidziane po zakonczeniu realizacji
przedmiotu, w styczniu 1991 r.

Podaje je w kolejnosci odzwierciedlajacej czgstosé ich wystgpowania (od najczeéciej do najrzadziej
wystepujacych). Podobnie bede ezynil w przypadku pozostalych pojeé.
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Przedstawiony rejestr nie wyczerpuje wszystkich znaczen przypisywanych temu pojeciu przez
badanych.

Definicja ta wykracza poza biologiczne znaczenie pojecia, prz taczam ja tu ze wzgledu na walor
informacyjny.

Rodzaje te wyrézniam za J. Suchem: Co to znaczy nzasadnié coé w sposéb naukowy? W: Nauka w
kulturze..., op.cit.

Uznajgc wiedze, ktérej zrodlem jest religia za irracjonalng.

Caloéciowa, tzn. obejmujgea odpowiedz na pytania o czynniki sprawecze w procesie wychowania,
rodzaje dzialan skladajgce sie na proces wychowania oraz kategorie pojeciowe, w ktérych sg
formulowane cele i rezultaty wychowania; por. T. Hejnicka-Bezwinska: W poszukiwaniu toZsamo-
éei pedagogiki. Swiadomoié teoretyczno-metodologiczna wspélezesnej pedagogiki polskiej (geneza
i stan), Bydgoszcz 1980.

Mam na mysli wychowanie pojete w znaczeniu waskim i najwezszym.

Zwlaszcza kontaktu “zinstytucjonalizowanego”, ktéry nastgpil dopiero w .nomencie rozpoczecia
studiéw.

Por. K. Matraszek, J. Such: Ontlogia, teoria poznania i ogilna metodologia nauk. Warszawa
1989.

Ceche te przypisuje wiedzy potocznej m.in. E. Nagel: Struktura nauki. Warszawa 1970.

Tzn. cechujgcych sie istnieniem sfery przedmiotéw, “o ktérych nie potrafimy orzec czy podpadajg
pod dane pojecie czy nie”, S. Nowak: Melodologia..., op.cit., s. 125-126.

Rejestr tych cech zawiera przywolywana juz praca K. Matraszka i J. Sucha: Ontologia..., op.cit.
Konflikt ten jest charakterystyczny dla “pedagogiki celow”, por. K. Konarzewski: Pedagogika
celow..., op.cit.

Zadanie to dotyczy zaréwno prowadzgcego konwersatora jak i studentow.

K. Kruszewski: Ksztafcenie w szkole wyzszej. Warszawa 1988, s. 85.

J. Reykowski: Zadania pozaosobiste joko regulator czynnodei. W: 1. Kurcez, J. Reykowski (red.):
Studia nad teorig czynnosct ludzkich. Warszawa 1975,

Np. wychowawcéw profesjonalnych od nieprofesjonalnych.

za: G. Adamska: Postawa nankowa i postawa wobec nauki w badaniach francuskich. W: Nauka
w kulturze..., op.cit.

Tamze, s. 226,

Jest to jedna z cech wiedzy technologicznej wykorzystywanej do konstruowania programow
dzialan. Do jednego celu mozna dobraé wiele sposobéw jego realizacji.

W. Marciszewski: Metody analizy tekstu nawkowego. Warszawa 1981, s. 5-0.

Tamze, s. 18.

W.M. Turski: Propedeutyka..., op.cit., s. 53.

W. Marciszewski: Metody analizy..., op.cit., s. 19.

Tamaze, 5. 18.

Liste procedur analizy informacyjnej i logicznej podaje za W. Marciszewskim, op.cit.

Ich wykaz znajduje sie w programie nauczania “wprowadzenia do pedagogiki”.

Jej autorem jest J. Kozielecki: Czlomiek oswiecony czy innowacyjny. W: J. Kozielecki: O czlowieku
wielowymiarowym. Warszawa 19838.

Jego opis przedstawia K. Kruszewski: Ksztalcenie..., op.cit.

Tamze, s. 07.

H. Kwiatkowska: Nowa orientacja w ksztalceniu nanczycieli. Warszawa 1988.

Por. T. Tomaszewski: Wsigp do psychologii. Warszawa 1963

H. Kwiatkowska: Nowa orientacja..., op.cit., s. 56.
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% gaA Kelly: The psychology of personal constructs. New York 1955.

% Wiedza o wartoéciach nie moze byé bowiem wystarczajacs gwarancjs shusznego moralnie dziala-
nia a jedynie jego intelektualng motywacjg, por. W. Cichon: Poznanie wartoéci moralnych w
dzialalnosci wychowaiwczej. ,Ruch Pedagogiczny” 1982, 4.

. - Hejnicka-Bezwinska: W poszukiwaniu..., op.cit.

2 Pojecie “zabobon” oraz rodzaje zabobonéw zwigzanych z nauks zapozyczam od J.M. Bochesskiego:

Sto zabobonéw. Warszawa 1988,

Tamze, s. 74.
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Zusammenfassung

Die im Artikel vorgeschlagene Konzeption, die auf die Analyse der wissen-
schaftlichen Texte im Bereich der Piddagogik beruht, bestimmen folgende Vora-
ussetzungen:

1) Der Mensch neigt sich von der Natur nicht dazu hin, daB sein Geist nach
den Regeln der wissenschaftlichen Methode funktioniert.

2) Die Algorithmierung der Vorbeitung fiir das Ausiiben der kiinftigen Rolle
der Padagogikstudenten ist nicht méglich.

Im ersten Teil wurden die Definierungsweisen der padagogischen Grundbe-
griffe (Mensch, Erziehung, Wissen, Wissenschaft, Pddagogik) von den Pédagogik-
studenten dargestellt. Man griindete sich auf die Ergebnisse der unter
Pidagogistundenten des ersten Studienjahres der PH in Bydgoszcz im Oktober
1990 durchgefiihrten Messung.

Sich auf die psychologische Konzeption der Aufgabe (nach Janusz Reyko-
wski) berufend, wurde das Ziel der vorgeschlagenen Realisierungsweise der
Konversatorien (Gewandtheit der Begriffsdefinierung in Anlehnung an die wis-
senschaftlichen Kenntnisse), der es begriindende Wert (Teilnahme an Kultur der
wissenschaftlichen Diszpilin) und das Tatigkeitsprogramm, das dieses Ziel zu
erreichen erlaubt (informative und logische Analyse der wissenschaftlichen Tex-
te), formuliert.

Am Ende des Artikels wurden die Fragen nach der Einordnung der
Vorschlige fiir die Orientierungen der Lehrerausbildung, Moglichkeiten ihrer
Realisierung und potentielle Weisen der Konzeptionskritik beantwortet.



