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WSP w Bydgoszczy

ZALOZENIA PROGRAMOWE A WIELOSTRONNE NAUCZANIE 1 UCZENIE SIE
W PRAKTYCE SZKOLNEJ

Wprowadzenie

Wspétczesna szkota dazy do sprawniejszego i efektywniejszego procesu nauczania.
Zadanie to zmusza do analizy wielu probleméw, mogacych usprawnié¢ proces ksztaltawania
osobowosci ucznia. W analizie tej wskazuje si¢ czesto na lekcje szkolng jako podstawowy
forme organizacyjng nauczania, w toku ktérej odbywa si¢ szeroko pojety proces ksztalce-
nia ucznia. Wobec tego w lekcji szkolnej naleZy m.in. upatrywaé rozwigzania wielu proble-
méw nurtujgcych wspéiczesng szkote. Najwainiejsza role jednak nie tylko w przygotowy-
waniu i jej prowadzeniu odgrywa nauczyciel. Przede wszystkim musi on jasno zdawaé sobie
sprawg z tego, jak bedzie ksztalcit wychowankéw, tj. jednostronnie czy wielostronnie. To
ostatnie, oparte na przyswajaniu, odkrywaniu, przezywaniu i dzialaniu miesci w sobie nie
tylko poznanie, ale réwniez przezywanie i dzialanie.

Jedli szkota ma wszechstronnie rozwija¢ wychowankéw, to musi w swoim programie
ksztatcenia, jak podkredla W Okor, wigza¢ ich przygotowanie teoretyczne z praktycznym,
prace intelektu z pracg rakl. To zatoienie teoretyczne. A jak problem ten przedstawia sig
w praktyce szkolnej? Na podstawie przedstawionych w tym artykule analiz: programu nau-
czania ‘poczgtkowego dla klas I-III, wybranych podrecznikéw dla tego szczebla ksztatcenia
oraz wynikéw badar, ktérych celem byto zbadanie, jakie nauczyciele stosujg kategorie naucza-
nia i uczenia si¢ podczas realizacji okreslonych jednostek metodycznych, prébowat bede
odpowiedzie¢ na to pytanie.

Wydaje si¢, Ze przedstawione analizy powinny nie tylko pobudzié do refleksji nauczy-
cieli, ale zachgcié¢ ich do $mielszego niz dotad przechodzenia od jednostronnego — stosowa-
nego obecnie jeszcze przez wielu nauczycieli — do wielostronnego nauczania i uczenia sie.

1. Istota wielostronnego nauczania i uczenia sig

Tradycyjna dydaktyka traktowala proces nauczania i uczenia si¢ jednostronnie. Dowo-
dem tego jest fakt eksponowania w nauczaniu jednej drogi uczenia sig, tj. uczenia si¢ przez
przyswajanie. Wyrazem tego jest m.in. faworyzowanie w praktyce szkolnej teorii materia-
lizmu dydaktycznego i podajacych metod nauczania. Natomiast nowoczesna dydaktyka widzi
potrzebg wielostronnego ksztalcenia, opartego na integracji czterech drég uczenia si¢. O jego
istocie informuje tabela 1.

Na podstawie tabeli 1 mozna powiedzieé, Zze istnicje $cista zaleznosé, np. migdzy sto-
sowang metoda nauczania, drogg uczenia si¢, strategia nauczania — uczenia si¢, typem lekcji,
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sktadnikami strukturalnymi wiedzy a teoriami doboru tresci ksztatcenia.

W celu przeciwstawicnia si¢ jednostronnosci nauczania — uczenia si¢ nalezy stosowac
wszystkic nizej wymicnione strategic (A, P, O, E). Oto ich podstawowe momenty:

Strategia A (lekcja podajgca):

— zetknigcie si¢ ucznia z nowymi wiadomosciami,

— skojarzenie ich z wiadomosciami posiadanymi,

— uporzadkowanie,

— zastosowanie,

Strategia P (lekcja problemowa):

— znalezienie si¢ ucznia w sytuacji problemowej i sformutowanic wynikajacych z niej pytar,
— wytlonienie, na podstawie odpowiednich poszukiwari, samodzielnych odpowicdzi na pytania,
— sprawdzenie tych odpowiedzi na drodze teoretycznej lub praktycznej,

— uporzgdkowanie wiadomosci i utrwalenie ich,

— zastosowanie ich w nowych sytuacjach.

Strategia O (lekcja praktyczna):
— poznanie celu dziatania oraz jednej lub wigcej regut, ktdre majg byc zastosowane w dziataniu,

— ustalenie modelu dziatania,

— pokaz dziatania wzorowo wykonanego,

— pierwsze préby uczacego sie, doktadnie kontrolowane,
— ¢wiczenia w poprawnym wykonywaniu dziatania.

Strategia E (lekcja ekspresywna):
— zetknigcie si¢ z dzietem i ukierunkowanie kontaktu z nim,

— eksponowanie dzieta,
— analiza problemowa dzieta, prowadzaca do jego oceny,
— umiejscowienie dzieta na tle dorobku jego autora lub innych autoréw2.

Kazda z wyZej wymienionych strategii opiera si¢ na innym modelu czynnosci uczniéw
i odpowiada jednemu z czterech podstawowych typéw lekcji. I tak: na lekcji podajacej ucznio-
wie uczg si¢ przez przyswajanie gotowych informacji, na problemowej — przez odkrywanie,
na praktycznej — przez dziatanie, na ekspresywnej — przez przezywanie. Widzimy tu $cisia
zalezno$é migdzy stosowana metoda nauczania a sposobem uczenia sig. Nie jest to jedyna
zalezno$é. Istnieje ona réwniez miedzy typem lekcji a sktadnikami strukturalnymi wiedzy
naukowej. Te ostatnie spetniajg rézne funkcje w ksztatceniu. Opanowywanie bowiem wiedzy
za pomocg opis6éw i wyjasnieri to proces poznawania rzeczywistosci. Natomiast wiedza zawarta
w normach i ocenach przygotowuje podmiot giéwnie do zmieniania rzeczywistosci.

Z powyizszych analiz wynika, iz wielostronne nauczanie i uczenie si¢ miesci w sobie,
jak podkresla W. Okon, nie tylko poznanie, lecz takie wartosciowanie i dziatanie. UmoZliwia
ono zaréwno opanowanie podstaw wiedzy o przyrodzie, spoteczenistwic i kulturze oraz rézno-
rodnych umieje¢tnosci, nawykéw i przyzwyczajen, jak rozwdj motywacji, ksztatcenie uczué,
ksztatcenie woli i charakteru, wyrabianie pilnosci, doktadnosci i wtasciwego stosunku do
pracy i wlasnosci. Te ostatnie to wyniki wychowawcze4. Z tego wynika, Ze nauczanie i ucze-
nie si¢ wielostronne rozwija wszechstronnie osobowos¢ podmiotu. Wnikliwa analiza tabeli 1
przekonuje o koniecznosci powszechnego jego stosowania na réznych szczeblach ksztatcenia.
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2. Program nauczania poczatkowego a wielostronne ksztatcenie uczniow

Warto zastanowié si¢, w jakim stopniu program nauczania klas I-III przystosowany

jest do teorii wiclostronnego ksztatcenia. W jego zatozeniach programowo—organizacyjnych
na ten temat m.in. czytamy: ,,praca dydaktyczno—wychowawcza ma przyczynic si¢ do wszech-
stronnego rozwoju osobowosci wychowankéw. Realizacja tego celu wymaga stosowania odpo-
wiednich metod nauczania i drég uczenia si¢, gtéwnie zas problemowych — odkrywanie, po-
dajacych — przyswajanie, eksponujacych — przezywanie, praktycznych — dziatanie. Program
nauczania klas I-III do takiej dziatalnosci nauczycieli zobowiazuje.
Potwierdzajg to nastgpujace stwierdzenia: ,w organizowaniu cykli metodycznych nauczy-
cieli zmierza do wzajemnego wigzania metod poszukujacych, podajacych i praktycznych”.
Dalej czytamy: ,w ramach kategorii metod poszukujacych wykorzystujemy w szczegélnosci
metody problemowe. Stosujemy réwniez metody podajace oraz praktycznego dziatania dzieci
w srodowisku spoteczno—przyrodniczym™>.

Wtasciwa realizacja zatoZen systemu dydaktyczno—wychowawczego w klasach poczatko-
wych powinna uczynié ze szkoly miejsce przezywania przez dzieci radosci, satysfakcji z sukce-
sub. Z tego wynika, iz réznorodno$é tresci programowych w zupetnosci pozwala realizowaé
to zadanie, poprzez wielostronne ksztalcenie juz na tym najniZszym szczeblu nauczania i to
na lekcjach réznych przedmiotéw.

W zagadnieniach zwigzanych z realizacja programu jezyka polskiego m.in. czytamy:
»program jezyka polskiego w nauczaniu poczatkowym przyczynia si¢ do wszechstronnego
rozwoju osobowosci uczniéw” .

Natomiast po treiciach ksztatcenia kazdego dzialu w Programie s$rodowiska spotecz-
no—przyrodniczego wymieniono najwazniejsze sposoby realizacji celéw i tresci przedmiotu,
tj. obserwacje, éwiczenia, wycieczki. Wszystkie one pozostaja w zwigzku z omawianym ksztat-
ceniem. Na przyktad na wycieczce, nauczyciel przekonany o walorach i potrzebie stosowania
wielostronnego nauczania i uczenia si¢, jest w stanie zadbaé o to, aby uczniowie rozwigzywali
problemy, dokonywali okre§lonych pomiaréw, przyswajali sobie gotowa wiedze i przezywali.

Ponadto podkreéla si¢ w Programie, iZ juz od klasy I nalezy rozwijac rados¢ i aktywnosé
poznawczg, zwiaszcza podczas wykonywania céwiczen praktycznych i pozytecznych prac.

Na wielostronne ksztalcenie zwraca si¢ réwniez uwage W celach ksztatcenia i wycho-
wania matematyki, Méwi si¢ tu: ,celem nauczania matematyki w klasach poczatkowych
jest przyczynianie si¢ do wszechstronnego rozwoju osobowosci uczniéw”8. Podobne stwier-
dzenie wystepuje réwniez w celach ksztalcenia i wychowania plastyki. Migdzy innymi czytamy
tu: ,Plastyka, jako przedmiot szkolny, ma na celu wszechstronne rozwijanie osobowosci
uczniéw i przygotowanie ich do uczestnictwa w zyciu kulturalnym™?.

Juz na podstawie tych kilku stwierdzeri mozna powiedzieé¢, Ze ,Program nauczania
poczatkowego dla klas I-III", jak juz podkreslano, nie tylko zachegca, ale zobowigzuje nauczy-
cieli do wielostronnego nauczania i uczenia si¢. Planujac jednak prace dydaktyczno—wycho-
wawczg nalezy najpierw odpowiednio wyselekcjonowaé tresci przewidziane do pamigciowego
opanowania, do rozwiazywania probleméw, tresci nadajace si¢ do budzenia przezy¢ i do orga-
nizowania dziatan praktycznych uczniéw.

Z bardziej wnikliwej analizy wynika, Ze tresci programowe zawierajg sformutowania
dotyczace idei wiclostronnego nauczania i uczenia sig, ale s3 one zbyt ogdlnikowe i dla nauczy-
ciela, ktéry nie zna istoty omawianej teorii, s3 one malo komunikatywne. Ponadto mozna
powiedzieé, e omawiany Program okresla tok postgpowania dydaktyczno—wychowawczego
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nauczycicla i uczniéw. Zwraca réwniez uwage na podmiotowosc ucznia, ktéry opanuje taki
zas6b wiedzy, umiejgtnosci intelektualnych i praktycznych, ktéry jest niczbedny do podjecia
ksztatcenia systematycznego w klasach IV-VIIL

3. Przystosowanie wybranych podrecznikow dla klas I-III do wielostronnego nauczania
i uczenia si¢

Nasuwa si¢ pytanie: w jakim stopniu podreczniki szkolne nadajg si¢ do stosowania
wielostronnego nauczania i uczenia sig? Aby odpowiedzieé na to pytanie, trzeba dokonaé
odpowiedniej ich analizy. Jej przedmiotem uczyniono nie wszystkie podreczniki obowigzu-
jace w klasach I-III, a ograniczono si¢ do nastgpujacych autoréw i tytutéw:

klasal — E., F. Przytubscy: Litery (wyd. od 1975),

» III — W.Badalska: Bliskie i najblizsze (wyd. od 1980),

” 1I — Z.Cydzik:Matematyka (wyd. od 1976),

" II - E.Kowalska, W. Kroskiewicz: Poznaj¢ swdj kraj (1986).

Od strony struktury i tresci petnionych funkcji podrgczniki szkolne zostaty w litera-
turze pedagogicznej do§¢ doktadnie oméwione. Czy mozna tak powiedzie ¢ bioragc pod uwage
przystosowanie ich do wielostronnego nauczania i uczenia si¢? Aby si¢ o tym przekonaé doko-
nano analizy ich tekstéw pod wzgledem wystepujacych w nich zdan: opisowych, wyjasniajg-
cych, oceniajacych i nonnatywnychlo. Podczas ich wyodrebnienia oparto si¢ na nastgpuja-
~cych kryteriach:

1. Za zdania opisowe uznano takie, ktére dostarczaja informacji o rzeczach, zjawiskach,

procesach i wydarzeniach.
Méwigc o rzeczach mamy na mysli zaréwno przedmioty, jak i ludzi. Do opisu zaliczono wszyst-

kie reguty, ortograficzne, gramatyczne i stylistyczne.

2. Za zdania wyjasniajgce uznano te, ktére uzasadniajg lub wyjaéniajg pojecia.

3. Za oceniajace za$ te, ktére wymagaja przezycia i wyst¢puje w nich stosunek emocjo-
nalny bohateréw do otaczajacej rzeczywistosci.

4. Natomiast za zdania normatywne uznano te, ktére majg charakter rad, nakazéw,
ostrzezen oraz polecenia odnoszace si¢ do materiatu grame\tyczno—*:)rtograﬁcznegoI :

Nie brano pod uwage w tej klasyfikacji zdan pytajacych ani rozkazujgcych, ktére znaj-
duja si¢ w czytankach i literaturze dziecigcej. _

W pierwszej kolejnosci zwracam uwage na analiz¢ podrecznika jezyka polskiego dla
klasy I—E.F. Przytubskich , Litery”. Oprécz tekstéw znajdujg si¢ w nim ilustracje. Przy nie-
ktérych tekstach jest ich wigcej niZ jedna, lecz nie ma tekstu bez Zadnej ilustracji. Sq i takie,
ktére dopiero w polaczeniu z ilustracjami i wlasciwg interpretacja moga by¢ realizowane
jedng z czterech drég nauczania i uczenia si¢. Mozna to réwniez odnies¢ do historyjek obraz-
kowych,

A w jakim stopniu ten podrecznik przystosowany jest do realizacji wielostronnego
nauczania i uczenia sie? Odpowiedzg na to pytanie jest jego analiza pod wzgl¢dem sktadni-
kéw strukturalnych wiedzy. Informacje o tym zawiera tabela 2.
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_Tabela 2. Zestawienie kategorii zdan wyst¢pujacych w ,,l..itcrat:h"12 .

Liczba zdari — procent

Opis Wyjasnicnie Norma Ocena Inne zdania — %

1 % 1 % 1| % 1 % | Pytajace | Rozkazujace | Watpliwe

240 | 40| 138|229 |43 |70 | 61 |10, 78 79 4,3

Z tabeli 2 wynika, ze najwigcej, bo az 40% w , Literach™ wystepuje zdas opisowych, co
sprzyja podajacemu tokowi nauczania. Tylko 10,1 % zawiera on zdari oceniajacych i 7% norma-
tywnych. O pewnej prawidtowosci mozna méwié tylko w odniesieniu do zdari wyjasniajacych.
Cieszy ten fakt, gdyz sprzyja to nauczaniu problemowemu.

Sa réwniez w tym podreczniku zdania pytajace (7,8 %), rozkazujace (7.9 %) oraz watpli-
we (4,3 %) — stwarzajace trudnosci z zaszeregowaniem i dlatego nie zostaly one zakwalifiko-
wane do zadnej z czterech kategorii zdar.

A co mozna powiedzie¢ o zwigzku tresci czytanek z drogami uczenia si¢? OtéZ okazato
sie, ze 38 % czytanek sprzyja przyswajaniu ich tresci, 26 % — przezywaniu, 18 % — wyjasnia-
niu i tylez samo dziataniu. Nie znaczy to, aby kazdej z tych czytanek przypisano tylko jedna
droge uczenia si¢ — metode nauczania. To procentowe zestawienie tylko informuje o tym,
ktdra z drég uczenia moze wystapié jako dominujaca. Podczas ich omawiania mozna stoso-
waé rézne drogi uczenia si¢ — metody nauczania. Nie naleZy jednak faworyzowac jednych,
drugich za$ lekcewazy¢, jezeli pragniemy wszechstronnie rozwijaé osobowo$é wychowankdw.

A jak omawiany problem przedstawia si¢ w odniesieniu do podrecznika jezyka polskiego
dla klasy 111 W. Badalskiej ,,Bliskie i najblizsze”. Podrgcznik ten zawiera teksty o réznorodnej
tematyce. Przewage stanowig wiersze — 24,1 % oraz czytanki — 21,2 %. Urozmaicaja i uatrak-
cyjniaja go fraszki — 6,3 %, przystowia — 5,6 %, zagadki — 1,7 %, oraz rebusy — 0,7 %. Duza
liczba kolorowych ilustracji — 40,3 % rzutuje na jego strong¢ wizualng. Ilustrujg one wydarze-
nia wystepujace w danym utworze, ktére mozna podpisywac fragmentami tekstu.

O tym, w jakim stopniu przystosowany on jest do wielostronnego nauczania i uczenia sig
informuje tabela 3.

Z tabeli wynika, 2 zaréwno w wystepujacych w nim czytankach, jak réwniez w wier-
szach, przystowiach i zagadkach oraz we fraszkach i rebusach dominujg opisy. Z ogdlnej
liczby, tj. 3480 zdarn wystepujacych w tym podreczniku, 46,6 % to zdania opisowe, 21 %
— wyjaéniajace, 11,6 % — normatywne i 14 % — oceniajgce, pozostate natomiast (6,8 %)
nie daty si¢ zakwalifikowaé do Zadnej z wymienionych kategorii. Najwigcej zdan ocenia-
jacych wystepuje w czytankach (16,1 %) oraz w przystowiach i zagadkach (15,2 %), norma-
tywnych zaé we fraszkach i rebusach (16,7 %), w przystowiach i zagadkach (13,1 %) oraz
w czytankach (10,4 %).

Z powyiszego wynika, ze zdania opisowe zdecydowanie przewazajg nad pozostatymi.
Uderza dysproporcja pomigdzy tymi ostatnimi a normatywnymi. Cieszy fakt, iz 21 % stanowig
zdania wyjasniajace, co w pewnym stopniu sprzyja nauczaniu problemowemu. Matg pozycj¢ zaj-
muja zdania oceniajace, ktérych trescia s3 oceny, a jeszcze mniejszq normatywne. Mozna by
s3dzié, ze zaréwno z czytanck, wierszy, literatury dziecigcej i innych, mato wynika zaréwno
dyrektyw moralnych i estetycznych, jak réwniez i wnioskéw dla rozwoju umiejetnosci pisar-
skich ucznidw.
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Drugim, po je¢zyku polskim podstawowym przedmiotem nauczania jest matematyka.

Niektérzy twierdzg, iz sam fakt nauczania tego przedmiotu rozwija nic tylko myslenic, lecz
cala osobowos¢ ucznia. To prawda i nieprawda zarazem. Postanowiono wigc sprawdzié, w ja-
kim stopniu tresci podrecznika matematyki dla klasy II sprzyjaja wiclostronnemu nauczaniju
i uczeniu si¢. W tym celu na podstawie nizej przedstawionych ustaleri dokonano analizy wy-
stepujacych w nim zadan.
I tak, zakwalifikowano do:

opisowych: a) zadania tekstowe i beztekstowe rozwigzane przez autora jako wzér,
b) definicje, pojecia, twierdzenia, np. jezeli a+b=c to c—b=a,
c) reguty matematyczne, np. (2-b) -c = a-(b-c),
d) ilustracje, schematy graficzne petnigce funkcj¢ informacyjna,
wyjasniajacych: a) zadania problemowe o tresci Zyciowej i abstrakcyjnej, otwarte i zamknigte,
ztozone i proste,
b) polecenia typu: wyjasnij dlaczego i co to znaczy,
normatywnych: a) polecenia typu: narysuj, oblicz, przedstaw, uzupetnij, ktére mozna przed-
stawi¢ za pomoca formut matematycznych, graféw strzatkowych, tabel
funkcyjnych, ilustracji, schematéw, osi liczbowych i zbioréw,

oceniajagcych:  a) zadania, ktére uczniowie oceniajg pod katem prawdy i fatszu.

Zestawienie ilosciowe kategorii zadari dla omawianego podrecznika matematyki przedsta-
wia tabela 4.

Latwo w tym zestawieniu dostrzec przewage zadan normatywnych (54,8 %) nad pozo-
stalymi. Stosunkowo wysoki procent (30,0 %) wystepuje w nim zadan wyjasniajacych, znacz-
nie mniejszy opisowych (12,3 %), a znikomy tylko (2,9 %) jest odsetek ocen, tj. zadan, ktére
uczniowie oceniajg na przyktad pod wzgledem prawdy i fatszu.

Pod wzgledem omawianych kategorii zadan analizowany podrecznik zbliZzony jest do
podrecznika T. J6Zwickiego ,Matematyka™ dla klasy III. W tym ostatnim réwniez okoto 50 %
stanowig zadania normatywne a tylko 2,5 % oceniajace.

Z kolei zwracamy uwage na podrecznik do nauki o srodowisku spoleano—przyrodm-
czym E. Kowalskiej i W. Kroskiewicz ,Poznaj¢ swéj kraj”. Podczas wyodrebniania poszczegdl-
nych kategorii wystepujacych w nim zdar oparto si¢ na tych kryteriach, ktére stosowano
w odniesieniu do podrgcznika jezyka polskiego. Uzyskane w tym zakresie dane przedstawiajg
si¢ nastgpujaco: az 45,5 % wystepuje w nim zdari opisowych, 23,1 % wyjasniajacych, 11,4 %
normatywnych i 16,2 % oceniajacych. Pozostaty odsetek (3,8 %) to zdania pytajace, wy-
krzyknikowe i trudne do zakwalifikowania. Dominuje i tu opisowosé, ale nie ma razacych
dysproporcji pomigdzy omawianymi kategoriami. Nie mozna jednak tego odnie$¢ do ilustracji.

Wystepuje w nim az 64 % ilustracji opisowych, 21 % wyjasniajacych, a pozostaty odsetek
(15 %) zaliczono do normatywnych i oceniajacych.

W tekscie podrecznika wystepuja réwniez polecenia. I tak: 29,2 % ma charakter op:so-
wy, 27,8 % wyijasniajacy, 30 % normatywny a 13 % oceniajacy. Latwo zorientowad sie, ze
analizowane polecenia pod wzgledem omawianych kategorii prezentujg si¢ tu najlepiej.

Wydaje sig, iz nie tylko na podstawie przedstawionych analiz mozna powicdzieé, ze samo
wystgpowanie w podrgcznikach szkolnych omawianych kategorii zdar nie przesadza jeszcze
0 stosowaniu wielostronnego nauczania i uczenia si¢. Wyst¢pujace jednak kategorie sprzyjaja
temu. Decydujagcym jednak czynnikiem jest bowiem sam nauczyciel, ktéry o jego znaczeniu
musi by ¢ przekonany i co najwazniejsze, musi umieé i chcieé wiclostronnie ksztatcié.
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4. Wielostronne nauczanie i uczenie si¢ w praktyce szkolnej

Z przedstawionej w tym artykule analizy ,Programu nauczania poczatkowego dla klas
I-1I1 wynika, Ze zacheca on nauczycieli do stosowania wiclostronnego nauczania i uczenia
sig. Czynig to réwniez analizowane podreczniki szkolne. Mozna, jak sadze, stwierdzic, Ze
w stopniu zadowalajacym do tego ksztalcenia przystosowane s3 podreczniki do jezyka pol-
skiego , Litery” dla klasy I, ,Bliskie i najblizsze” dla III, a takze ze $rodowiska spoteczno—
—przyrodniczego ,,Poznaje swdj swiat” dla klasy III. Nie znaczy to, Ze podrgczniki do mate-
matyki nie sprzyjaja temu ksztatceniu. Ich mankamentem w tym zakresie jest wyst¢powa-
nie malej liczby ocen. Ale, nalezy podkresli¢, nauczyciel znajacy istot¢ wielostronnego nau-
czania i uczenia si¢ i chcacy je stosowacé w praktyce szkolnej jest w stanie przeciwstawic si¢
temu mankamentowi.

Aby przekonaé si¢ o tym, jak jest realizowane w praktyce szkolnej omawiane ksztal-
cenie przez shuchaczy Studium Podyplomowego z nauczania poczatkowego WSP w Bydgo-
szczy przeprowadzono nastgpujace badanie. OtéZz poproszono tych nauczycieli (43), aby
w dniach od 9 do 20 marca 1987 roku w czasie realizacji okreslonych jednostek metodycz-
nych zapisali z jezyka polskiego, matematyki i srodowiska spoteczno—przyrodniczego: te-
maty lekcji, ich cele oraz dominujagce metody nauczania. Zadanie to stuchacze wykonali.
Rekrutowali si¢ oni z nastepujacych wojewddztw: bydgoskiego, biatostockiego, elblaskiego,
gdanskiego, konirskiego, lubelskiego, olsztyriskiego, pilskiego, poznarskiego, stupskiego,
zielonogérskiego, wioctawskiego. 50 % sposréd nich ukornczyio nauczanie poczatkowe, pozo-
stali za$ takie kierunki, jak: filologie polska, biologie, geografig, pedagogike szkolng, pedago-
gike kulturalno—oswiatowa, pedagogike specjalng i pedagogike pracy i wychowanie przed-
szkolne.

Badani legitymowali si¢ nastgpujacym stazem pracy: od 3 do 5 lat — 46,5 % od 6 do
10 — 23,1 %,0d 11 do 15 — 18,7 % i od 16 do 20 lat pracowato w zawodzie nauczycielskim
-11,7 %.

O zakresie tych badan informuje tabela 5.

Tabela 5. Przedmiot nauczania i liczba analizowanych lekcji

klasa Przedmiot nauczania )
J. polski Matematyka Srodowisko spoteczno-
przyrodnicze
I 128 80 16
11 88 52 2
111 128 80 32
344 212 70

Z analizy tabeli 5 wynika, iz w sumie nauczycicle zarejestrowali 626 lekcji z klas I-1II,
z czego 55 % przypada na jezyk polski, 33,9 % — na matematyke a 11 % — na srodowisko spo-
teczno—przyrodnicze.
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Po tych ogdlnych stwierdzeniach nasuwa si¢ pytanie: w jakim stopniu podczas realiza-

cji zaplanowanych przez badanych nauczycicli jednostck metodycznych — 4 — 8 lekeyjnych

— z jezyka polskiego, matematyki i srodowiska spoteczno—przyrodniczego w klasach I-III

doceniano wartos¢ wielostronnego nauczania i uczenia si¢? Dane w tym zakresic prezentuje
tabela 6.

Tabela 6. Zestawienie lekcji podajacych, problemowych, praktyczny i ekspresyjnych

Klasa Stratcgia Przedmiot — liczba lekcji w procentach
— metoda Jezyk Matematyka Srodowisko
nauczania polski spoteczno—przy-
rodnicze
I A—podajgca 65,3 875 87,5
P—problemowa 7,8 2.5 12,5
O—praktyczna 222 10,0 0,0
E—eksponujaca 4,7 0,0 0,0
II A—podajaca 644 - 61,9 68,2
P—problemowa 9.1 14,6 18,2
O—praktyczna 18,5 23,5 9,1
E—eksponujaca 8,0 0,0 4,5
111 A—podajaca 64,1 71,5 75,0
P—problemowa 9.4 5,0 12,5
O—praktyczna 17,1 17,5 12,5
E—eksponujaca 9.4 0,0 0,0

Bez trudu w tabeli 6 mozna dostrzec przygniatajaca przewage lekcji podajacych zaréwno
w nauczaniu jezyka polskiego, matematyki, jak i s$rodowiska spoteczno—przyrodniczego.
Najwigcej ich wystepuje w klasie I i to gtéwnie na lekcjach matematyki i $rodowiska spo-
teczno—przyrodniczego. Na tych ostatnich wystapito ich az po 87,5 %. Mniejszy procent jest
ich w klasie IL I tak: na lekcjach matematyki wystepuje ich 61,9 %, jezyka polskiego 64,4 %,
a $rodowiska spoteczno—przyrodniczego 68,2 %. Z dalszej analizy wynika, Ze procent lekcji
podajacych nieznacznie wzrést w klasie III w poréwnaniu z II (z wyjatkiem jezyka polskiego).

Z powyzszej analizy wynika wigc przede wszystkim Ze podajacy tok nauczania, nie
tylko w klasie I, jest dominujacy i jednoczesnie dalece niepokojacy. Mozna udowodnié, Ze
wskutek tego uczen styka si¢ na lekcjach z duzg iloscig réznych informacji, ktérych nie jest
w stanie zapamigtaé. Poza tym nie maja one wszystkie — w tym wydaniu — odpowiednich
wartosci ksztatcacych.

Znacznie mniej wystapito lekcji opartych na strategii ,,0”. Procent ich miesci si¢ w prze-
dziale od O do 23,5 %. I tak: na lekcjach jezyka polskiego ksztattuje si¢ on od 17,1 do 22,2 %,
matematyki od 10 do 23,5 %, a srodowiska spoteczno—przyrodniczego od O w klasic I do
12,5 % w klasic IL

Niezadowalajacy jest procent lekcji opartych na strategii P — problemowych. Miesci si¢
on w przedziale od 2,5 do 18,2 %. Najwigcej tego typu lekcji wystapito na lekcjach srodo-
wiska spoteczno—przyrodniczego — 12,5 % w klasie I'i telez samo w III, natomiast w Klasic II
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18,2 %. Nikty jest za to procent lekcji opartych na strategii ,E”. Z matematyki we wszyst-
kich klasach wynosi on O % a ze srodowiska spoteczno—przyrodniczego tylko w klasie II
stanowi 4,5 %, w pozostatych za$, tj. I i III réwniez O %.

Jedynie z jezyka polskiego we wszystkich klasach wystapily tego typu lekcje; w klasie I byto
ich 47 %, w Il — 84 %, a lll —94 %. Z tego wynika, Ze strateria E nie jest w sposéb wiasci-
wy doceniana przez wszystkich nauczycieli.

A przecicz uczenie si¢ przez przezywanie ma szczegélne znaczenie gtéwnie w nizszych
klasach szkoly podstawowej ze wzgledu na duzg wrazliwos$c i pobudliwosé uczuciows dzieci.
Staby ich jeszcze rozwdj intelektualny powoduje, Ze mocniej reaguja one na nastroje i sytua-
cje uczuciowe.

Whioski

Na podstawie przedstawionej w tym artykule analizie ,,Programu nauczania poczatko-
wego dla klas I-1II" moina powiedzieé, Zze dokument ten nie tylko zachgca nauczycieli, ale
zobowiazuje do stosowania wielostronnego nauczania i uczenia si¢ na lekcjach przedmiotéw
wystepujacych na tym szczeblu ksztatcenia.

Z analizy podrecznikéw jezyka polskiego i srodowiska spoleczno—przyrodniczego

wynika, Ze najbardziej zostata w nich wyeksponowana opisowosé¢, w podrecznikach zas ma-
tematyki normatywno$é. Nie wystepuja w nich razace dysproporcje — poza podrecznikami
matematyki, w ktérych jest najmniej ocen — miedzy wystepujacymi w nich kategoriami
zdan. Mozna powiedzieé, jak sadze, Ze s3 w stopniu dostatecznym przystosowane do realiza-
¢ji wielostronnego nauczania i uczenia sig.
Zaréwno programy nauczania, jak i podreczniki szkolne jedynie sprzyjaja realizacji omawia-
nego ksztalcenia, ale nie decyduja o jego stosowaniu. Czynnikiem decydujagcym w tym zakre-
sie jest nauczyciel, ktéry przede wszystkim, jak juz podkre§lano, musi chcieé¢ oddziatywaé
na catoksztatt osobowosci ucznia.

Powyisze stwierdzenie potwierdzajg przedstawione w tym artykule wyniki badari. Dostar-
czyty one bowiem danych co do tego, jakie najczesciej stosowali metody nauczania nauczycie-
le Studium Podyplomowego podczas realizacji okreslonych jednostek metodycznych. Okazato
si¢, Ze ogromng przewage stanowig metody podajace. Praktyczne natomiast mieszczy sig
w przedziale od 5 do 16,2 %. Tylko znikomy odsetek jest eksponujacych i problemowych.
Z tego wynika, Zze badani raczej hotduj3 jednostronnemu ksztatceniu.

PRZYPISY

lPor. W. Okoni: Podstawy wyksztatcenia ogélnego. Warszawa 1967 s. 34

2Por. W. Okorn (red.): System dydaktyczny. PZWS Warszawa 1972 ss. 45-53
3Por. W. Okon: Podstawy wyksztatcenia ogélnego. op. cit.

4Por. W. Okori: Podstawy wyksztatcenia ogélnego. Op. cit., s. 101

sPrognm nauczania poczgtkowego klasy 1-III. WSiP, Warszawa 1983 5. 6
b0p. cit., 5. 6-7

T0p. cit., 5. 29

8Op. cit., s. 39
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