ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
Stuwdia Pedagogiczne 1985 z.,13

EDMUND FRYCKOWSKI
WSP w Bydgoszczy

O WYSOK§ KULTURE FILOZOFICZNj NAUCZYCIELI

1. Wstep

Coraz czedciej slyszy sie opinie o malejgcej /czy wrecz zani-
kajgcej/ kulturze filozoficznej naszego spoteczefistwa, W dyskus—
Jach zwraca sig¢ uwage, Ze 210 zaczyna sie juz na poziomie szkoly
fredniej, gdzie nie ma filozofii jako przedmiotu nauczania a i
nauczyciele poszczegélnych przedmiotéw rzadko siegajg do proble=
matyki filozoficznej wynikajgcej z wlasnej dyscypliny i nie in-
spirujgq licealistéw do podejmowania refleksji iuiatopoglqﬁouych.
Sytuacja jest wlasnie taka, ale najczeSciej zapomina sie, Ze przy-
czyna tego stanu rzeczy tkwi w systemie ksztalcenia nauczycieli
szk62 Srednich /zresztg nie tylko érednich/. A wiec droga prowa-
dzi do szkél wyiszych ksztalcgacych nauczycieli, zwlaszcza wyz-
szych szkét pedagogicznych. Dlatego tez niniejszy artykul, méwig-
cy o potrzebie i sposobach podniesienia kultury filozoficznej na=-
uczycieli szké2 wszystkich szczebli, po okresleniu pojecia kultu=-
ry filozoficznej, zawiera nie tylko propozycje wprowadzenia filo=-
zofii do szkoly Sredniej, ale i propozycje dotyczgce zwiekszenia
roli szkoly wy2sze] w zakresie rozwijania kultury filozoficznej
studentéw - przyszlych nauczycieli i nauczycieli studiujgcych za=
ocznie,

2. Pojecie kultury filozoficznej jako istotnego elementu struku-
ry osobowosci nauczyciela

Encyklopedia powszechna PWN okresla kulture jako "ogdt zasad,
regut i sposobéw ludzkiego dziatania, wytworéw ludzkiej pracy
oraz twérczoéci stanowigcy zbiorowy dorobek spoleczeristw ludzkich,
powstajgqcy na gruncie swoistych biologicznych i spotecznych cech
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czlowieka i warunkéw jego bytu, a rozwijajgqcy sie i przeksztaicaja-
cy w procesie historycznyn"‘. Jest to definicja kultury w jej naj-
szerszym rozumieniu, Podobnie szerokie jest okreslenie kultury
przez Antonine Kloskowsksy, nazywane przez nig antropologicznym:
"kultura jest to wzglednie zintegrowana calosé obejmujqca zachowa=-
nia ludzi przebiegajgce wedlug wspélnych dla zbiorowoSci spolecz-
nej wzordéw wyksztatconych i przyswajanych w toku interakecji oraz
zawierajgca wytwory takich zachowm’tz. "Globalne, antropologiczne
pojecie kultury - stwierdza w innym miejscu A.Kloskowska - obej-
muje zatem réznorodne postacie zjawisk: przedmioty stanowigce wy-
twory i obiekty ludzkiej dziatalnodci, same dziatania, a wreszcie
stany psychiczne czlowieka: postawy, dyspozycje, nawyki stanowig-
ce rezultat wczedniejszych oddziatyward oraz przygotowanie i waru-
nek przyszlych dziatasn>,

Z tak szeroko zdefiniowanej kultury moZna wyodrebnié kulture
filozoficzng, rozumiang jako dziedzine kultury obejmujgcqg bada-
nia filozefioczne, pidmiennictwo filozoficzne, zbiory bibliotek
filozoficznych, dziatalnodé organizacji filozoficznych oraz prze=-
konania, postawy i poglgdy o charakterze filozoficznym i sSwiato-
pogladowym Zywione przez filozoféw i imuych czlonkdw spoleczeri-
stwa globalnego.

Ale kulture mozna tez rozumieé jako "okreslony etap historycz-
nego procesu rozwoju spoleczeristw, wyrazajgqcy sie stopniem opano=-
wania si przyrody,0siggnietym stanem wiedzy i twdrczosci artystycz:
nej oraz formami wspéizycia spo]:ecznego"'. Chodzi tu o okreslony
poziom, stopied rozwoju poszczegélnych sfer /dziedzin/ zycia
spotecznego, cenionych w nich wartosci, zasad ich dz:lalania5. W
tym kontekscie pojawia sie teZ drugie znaczenie pojecia kultury
filozoficznej, jako pewnego stanu, poziomu, stopnia tej kultury
w odniesieniu do poszczegélnych ludzi, grup spotecznych, czy tez
spoleczeristwa globalnego, Jezeli méwimy o kulturze filozoficznej
nauczyeielli mamy oczywidcie na myéli wXadnie to drugie znacsenie
pojg¢cia "kultura filosoficzna",

Z kolei przedstawimy najwazniejsze - naszym zdaniem - elemen-
ty skladowe pojecia "kultura filozoficzna nauczyciela":
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A, Pewne minimum wiedzy z tzw. nauk filozoficznych, a miano=-
wicie ontologii, teorii poznania, metodologii, logiki, antropolo-
gii filozoficznej, etyki, estetyki oraz historii filozofii, Sto=-
sunkowo duzq role w ksztaltowaniu kultury filozoficznej zwyklo
si¢ przypisywaé historii filozofii, Poglad ten wymaga udowodnie-
nia. Tym niemniej moZna zauwazyé, iZ w potocznej Swiadomosci
spolecznej funkcjonuje niepisany kanon kultury, ktérego istotnym
komponentem jest okreslony kanon wiedzy historycznej, a ten 2z
kolei obejmuje pewne postacie filozoféw, ktérych znajomosé sta-
nowl warunek uzyskania miana czlowieka kulturalnego, I tak moz-
na by ulozyé nastepujgqcy poczet filozofdéw, ktérych znajomoss wy-
magana jest od tzw., czlowieka kulturalnego: Sokrates, Platon,
Arystoteles, Augustyn, Tomasz z Akwinu, Galileusz, Kartezjusz,
Pascal,Locke, Wolter, Diderot, Rousseau, Kant, Hegel, Feuerbach,
Marks, Engels, Lenin, Comte, Sartre, Kotarbirski, 'ratarkiewiczs.
Jak widaé, poczet ten nie obejmuje wybitnych przedstawicieli
wspéiczesnych kierunkéw filozoficznych i prawie w ogéle /poza
Kotarbiriskim i Tatarkiewiczem/ nie uwzglednia przedstawicieli
filozofii polskiej. Istnieje zatem pilna potrzeba zmiany owego
kanonu kultury w zakresie tresci historyczno-filozoficznej.

B. Postawa holistyczna /globalna, calodciowa, konplekswe./?.
Postawa ta zawiera umiejetnosé zintegrowanego widzenia rzeczywi-
stosci, widzenia globalnych wymiaréw kazdego problemu, umiejet-
noéé myélenia globalnego. Jest to sprawa wielkiej wagl spolecz-
nej, gdyz wszystkie waZne problemy wspéiczesnej cywilizacji spo-
tecznej mogg byé rozwigzywane jedynie w skali globalnej i w sposéb
zintegrowany., I tak dwa najwaZniejsze zagrozenia jakie stojgq dzi-
siaj przed ludzkoscig: wojna i antropodestrukcyjne skutki rozwoju
techniki moga byé usuniete jedynie wtedy, gdy ludzie zaczng mys$-
leé kategoriami makromoralnosci, kategoriami catej ludzkosei i
planety. Myslenie kategoriami ogélnymi, ujmujgqeymi zjawiska ca-
toéciowo, znajduje tez swojq konkretyzacje¢ w mysSleniu w katego-
riach paristwa i narcdu, we wasciwym widzeniu przesziosci nasze-
go kraju, i tej odlegtej i tej najblizszej, ostatniego czterdzies-
tolecia, nasze) teraZniejszosci i wyrastajgcej z niej przysziosci.

Mo2zna powiedzieé, 2e w filozofii mamy do czynienia z duzymi
"przedmiotami®, A psycholodzy zwracajq uwage, 2e jezeli przedmiot
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traktowany Jako wartodéé jet bardzo duzg strukturg 1 jest ponadto
zwigzany z innymi strukturemi poznawczymi, moze staé si¢ waZnym
regulatorem zachowania, Tak np, bardzo duzg strukturg jest zwy-
kle pojecie ojczyzny. Im bardziej jest ono rozbudowane, im bo=
gatszg posiada tresé, im bardziej wigZe sie z réinorodnym dos-
wiadczeniem jednostki, tym wieksze jest przywigzanie do ojczyz-
ny i tym wigksza rola regulacyjna wszystkiego, co ojczyzny doty-
czya.

C. Postawa teoretyczna, Chodzi tu o umiejetnosé posiugiwania
sie konstrukcjami pojeciowymi na wysokich pietrach abstrakecji.
Trzeba przy tym mieé na uwadze, aby rozwazania filozoficzne byly
zwigzane z wynikami i metodami badawczymi nauk szczegdéowych.
Propagowanie postawy teoretycznej jest tym wazniejsze, 2e w dzi-
siejszych czasach upowszechnia sie raczej postawa ateoretycznag.

D. Postawa metodologiczna wobec dziatalnoici dydaktyczno-wy=-
chowawczej i naukowej nauczyciela, Postawa ta przejawia sie w
tym, Ze nauczyciel nie poprzestaje na przekazywaniu wynikéw poz=-
nania, ale podaje réwniez uczniom /studentom/ sposoby i metody
poznania oraz sposoby i metody mylenia'C, Mozna by tu méwié o
kulturze metodologicznej nauczyciela. W przypadku nauczyciela
akademickiego kultura ta obejmuje réwniez wymég nastawienia me-
todologicznego do wtasnej dzia*alnosci naukowej. Wydaje sie, 2e
dzisiaj maleje tendencja do dziatalnos$ci naukowo-badawczej wsrdéd
nauczycieli szké: podstawowych i $rednich. NaleZzatoby ich do tej
dziatalnosci zachecaé, zwlaszcza w zakresie metodyki nauczania
reprezentowanych przez nich dyscyplin.

E. Krytycyzm. Krytycyzm filozoficzny oznacza gotowosé pod-
dania kazdej prawdy ponownej procedurze wewﬁ.kacy,jne.jﬁ. Cho=
dzi tu réwniez o postawe krytyczng wobec doktryn irracjonalnych
i antyhumanistycznych, a takZe o postawe samokrytyczng w stosun-
ku do wlasnej teorii filozoficznej.

F. Nastawienie aksjologiczne, Chodzi tu o rozumienie konie-
cznosci zwigzku wiedzy i umiejetnosci z najblizszymi i perspek-
tywicznymi celami dziataria jednostek, poszczegdlnych zbiorowoss
ci spolecznych, poszczegélnych spoleczeristw globalnych i catej lu=-
dzkosci, Filozofia moZe poméc w odnajdywaniu i odbudowywaniu wie=-
zi przekazywane]j wiedzy z ksztaltowaniem tych wartosci, ktérym
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wiedza powinna nlutyé’z.

Wiréd réinych cenionych przedmiotéw sg i takie, ktérym czlo-
wiek przypisuje wartosé nie odwotujac sie anl do interesdéw wlas-
nych, ani do spolecznego procesu wartoiciowania, przypisuje im
wartosé jako "przedmiotom samym w sobie", a nie ze wzgledu na
ich stosunek do czego$ poza nimi, Sg to tzw., wartosci autoteli-
ozne13.

Dodajmy przy tym, Ze kultura filozoficzna przejawia sie tak-
2e w gotowosdci do dzialan zupeinie bezinteresownych z punktu wi=-
dzenia fizycznej egzystencji czXowieka, w gotowodci do dziatan
uznanych za najwy2szy sens ludzkiego Zycia i zwigzanych z reali=-
zacja celéw wyplywajgcych ze swiatopogladu czlowieka.

- Ge Zainteresowania antropologiczne, Wysoka kultura filozofi-
czna nauczyciela przejawia sie w zainteresowaniu cztowiekiem i
Jego miejscem w Swiecie. Chodzi tu o poszukiwanie odpowiedzi na
dwa pytania: jak czlowiek tworzy i poznaje Swiat rzeczy i jak oéw
ludzki Swiat rzeczy ksztaltuje 1 zmienia czlowieka? Jak stwierdza
Zdzistaw Cackowski, to drugie pytanie jest nieobecne w nauczaniu
przedmiotéw szczegélouych1h.

H. Znajomosé i umiejetnoéé stosowania metod i technik wychowa=~
nia Swiatopogladowego. Procesy wychowania swiatopogladowego sg
niezwykle ztoZone. Sylwetka Swiatopogladowa dziecka, z jaksg przy-
chodzi ono do szkoly, jest czesto daleka od tej, jakg nalezaloby
ksztaltowaé w programie wychowania w duchunaukowege pogladu na
Swiat, Stad tez problemy wychowawcze polegajg nie tyle na wylgcz-
nym ksztaltowaniu postawy §w1atopoglqdowej. ile w duzym stopniu
na jej odpowiednim przeksztaXcaniu 5. Heliodor Muszyriski wyréznia
cztery et w procesie dokonywania przemian sSwiatopoglgdowych u
wychowank 16:

1. Rozwiniecie postawy tolerancji. Pierwsza sprawg jest stworze-
nie w wychowaniu atmosfery tolerancji i wdrozenia wychowanka
do przestrzegania jej zasad. Dopiero wtedy bedzie on zdolny
do podjecia dyskusji éwiatopoglqdavej17.

2. Rozbudzenie krytycznego stosunku do wilasnych przekcnari. Nie ma
autentycznych przemian $wiatopogladowych bez zwatpien, bez
przezywania momentéw, w ktérych wiasne poglady stajq sig niewy-
starczajgce lub tez kiedy odczuwa sie brak argumentéw dla ich



poparcia.

3. Wzbudzenie probleméw Swiatopoglgdowych. Od watpienia wychowa-
nek przechodzi do poszukiwania takich rozwigzah sSwiatopoglg-
dowych, ktére usunelyby Jjego watpliwodei.

4, Doprowadzenie do prawidiowych rozwigzari Swiatopoglgdowych.

Gdy wychowanek poszukuje rozwigzai Swiatopogladowych, ktére -

usune¥yby jego watpliwosci, wychowawca winien naprowadzaé

g0 systematycznie na wlasciwe rozwigzania,

Heliodor Muszyriski mocno podkresla, 2e w procesie wychowania
éwiatopogladowego podstawowe miejsce nalezy przyzna¢ tym formom

i metodom oddziatywania, ktére prowadzgq do zrozumienia przez ucz-

nia poszczegdlnych zagadnieri i zajmowania wlasnego stanowiska w

sposéb $wiadomy., Wychowanie $wiatopogladowe nie moze polega¢ na

zastepowaniu myslenia i rozumienia przezyciami, co jest charak-
terystyczne dla wszelkiej indoktrynacji. Nalezy uczniom wpajac
takie i tylko takie przekonania, ktére mogg oni zrozumie¢ i do
ktérych mogg dojséé za pomocg wilasnego unyalu18. W procesie wycho=-
wania éwiatopoglgdowego szczegélne zastosowanie bedg mialy wsze-
lkie formy nauczania, ktére aktywizujq myslenia ucznia, sktania-
jq go do samodzielnego myslenia i do poszukiwan rozwigzan sSwiato-

pogladowych' .

Oméwilidmy istotne elementy kultury filozoficznej. Przejdzie-

my obecnie do przedstawienia roli szkoly édredniej i wyZszej w

ksztaltowanie tej kultury .

3, Potrzeba i formy obecnosci filozofii w szkole Srednie]

Kandydaci na nauczycieli przychodzg do szkoly wyzszej ze
szkét srednich, gidéwnie ogdlnoksztalcgcych. Tam wiec zaczyna sie
edukacja swiatopoglgdowo=filozoficzna przyszlego nauczyciela. A
wtasciwie - jak wynika z ostatnich badai - jeszcze wczedniej, be
w okresie szkoly podstawowe] a nawet w przedszkolu. Jak stwier-
dza Jan Szmyd, "kreowanie swiatopogladu mtodziezy w podstawowych
jego elementach dokonuje sie wspéiczeénie przed okresem stu:di 5w,
w wieku szkolnym, a nawet przedszkolnym'zo,

Zapytajmy wiec, jaka jest sylwetka swiatopoglgdowa absolwenta
szkoly Sredniej, ktéry otrzymuje indeks studenta ?
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Jan Szmyd stwierdza jednoznacznie, 2e "sSwiatopoglad miodzieiy
podejmijace) studia wyzsze w naszych uczelniach znajduje sie

w stanie znacznego uksztattowania i w wiekszodci przypadkéw

Jest to Swiatopoglad religijny. Ten rodzaj swiatopoglgdu wkasci-
wy Jest, przecigtnie rzecz biorgc,dla ogromnej wigkszosici mio=
dzieZzy studenckiej /najwyzszy wskaznik "ureligijnienia" odnosi
si¢ do miodziezy pochodzenia chiopskiego i mtodzieZy pochodzg=-
cej z malych osrodkéw miejskich, najnizszy dotyczy miodziezy
pochodzenia inteligenckiego i z duzych osrodkéw miejskich/. W
wigkszosel przypadkéw jest to religijnosé nieintensywna i nie
do$é poglebiona. JednakZe na ogél ujemnie koreluje ona z marksi-
zmem, chociaZz nierzadko towarzyszy jej afirmacja podstawowych
wartoici ustroju socjalistyczneso'21. Zenon Kawecki, w swej cie=
kawej pracy o Swiatopoglgdzie maturzystéw, stwierdza, Ze mozZna
méwié "o duzym jeszcze wplywie religii na przekonania swiato-
pogladowe w skladniku poznawczym. W odczuciu wielu respondentdw,
aczkolwiek nie zawsze wyrazajg oni to eksplicite, religia stano-
wi czynnik pomocny w zrozumieniu zjawisk Swiata i w znalezieniu
zjawisk Swiata i w znalezieniu sensu zycia”zz

Jakie sg przyczyny takiege stanu rzeczy ? OdpowiedZ moze byé
tylko jJedna: nieobecnosdé filozofii w szkole s$redniej. Mam na mys-
1i dwojakg nieobecnosé filozofii: brak w programach szkoly sred-
niej przedmiotéw filozoficznych i brak refleksji swiatopoglado=-
wo=-filozoficznej w proceale.pauczania wszystkich przedmiotdw
szczegblowych. Oméwmy kolejno te dwie sprawy.

Brak przedmiotéw filozoficznych, Jak dotgd brak w szkole
iredniej przedmiotéw filozoficznych. W IVklhsie szkoly sSredniej
wystepuje jedynie "propedeutyka nauki o spoteczeristwie" w wy-
miarze dwéch godzin tygodniowo. Program obejmije trzy podstawo-
we dziaty: 1/ podstawy wiedzy o spoleczeristwie i prawach jego
rozwoju, 2/ wybrane problemy gospodarcze, spoieczne i polityczne
PRL, 3/ Polska w $wiecie wspélozeanynZB. Ogélnie biorgc w progra=-
mie wystepujg dwa rodzaje tresci: elementy teoretycznej wiedzy
spotecznej, dajgce) podstawy dokonywania analiz rzeczywistosci
spolecznej oraz tresci aktualnego Zycia spoteczno=-politycznego.
Podstawy wiedzy o spoleczeristwie i prawach jego rozwoju korelujg
wyraZnie z problematyksg filozofii spolecznej, chociaz znajduje to
wyraz nie we wssystkich pedrgoznikach do tego przedliotu . Mozna
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wymienié nastepujace hasta programowe, ktére wigzg sie¢ z proble-
matykq spoleczno-filozoficzng, a $cY¥Slej méwigc - biorgc pod
uwage marksistowsks wykladnie tej tematyki - z problematyksq ma=-
terializmu historycznego:

A

B.

Ce

Czlowiek jako istota spoteczna. Potrzeby cziowieka i ich roz-
wéj Zrédlem dynamizmu spolecznego;
Przyrodnicze podstawy 2Zycia spoiecznego. Rola czynnikéw geo-

graficznych i demograficznych;
Ekonomiczne podstawy Zycia spolecznego. Aktywna rola pracy w

. zaspokajaniu potrzeb materialnych i duchowych. Pojecie produ-

D.

E.
Fe

Ge
He

I.

Je-

Ke

L.

L.

kcji. Sily wytwércze i stosunki produkcji. Prawo zgodnosci

si wytwdrezych i stosunkéw produkcji;

Kulturowe podstawy Zycia spolecznego. Pojecie kultury. Groma=-
dzenie, przechowywanie i przekazywanie doswiadczen jako funk-
cje kultury;

Proces rozwoju rezultatem catoksztaltu spoiecznego dzialania;
Prawidowoéci i sprzecznosci rozwoju spolecznego we wspélczes=-
nym sSwiecie. Rozwéj i kryzysy. Przyspieszenie rozwoju przez re-
wolucje naukowo-techniczng;

Pojecie spoleczeristwa. Jednostka a spoleczeristwo;

Kryteria stratyfikacji spotecznej: klasy, warstwy, stany i in-
ne grupy spoteczne /zawodowe, demograficzne, kulturowe/;

Walka klasowa jako wyraz i sposéb rozwigzywania sprzecznosci
intereséw wielkich grup spotecznych, Wspdéiczesne plaszczyzny.
Sprzecznoéci interesdéw klasowych i grupowych w spoleczeristwach
socjalistycznych i drogi ich przezwyciezania;

Zréznicowanie klasowe i warstwowe spoleczeristwa polskiego., Kla=-
sa robotnicza. Chtopi i ludnos$é wsi. Inteligencja;

System wartosci kulturowych, ich rola w 2yciu spoleczeristwa 1
paristwa;

Pojecie ideologii spoieczno-politycznej. Historyczny i klasowy
charakter ideologii. Wspéiczesne ideologie spoXeczno-polityczne.
Wpiyw ideologii na zycie spoleczno-polityczne. Ideologia a poli-
tyka. Walka ideologiczna;

Swiatopoglad, jego typy. Zréznicowanie swiatopoglgdowe wspdéicze-
snych spoleczeristw. Religia jako forma swiatopogladu i jako ruch
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spoleczny, Wspéiczesne religie i ich zwigzek z ruchami spoe-
czno-politycznymi, Problem tolerancji $wiatopogladowe);
Moralnosé jako system wartosci ocen i norm, Problem zmiennos-
¢i norm moralnych. Kodeksy moralne i wzory osobowe;

Wartosei ogélnoludzkie i wartodéci ideowe socjalizmu: humanizm,
egalitaryzm, sprawiedliwoéé spoleczna, ludowtadztwo, patrio=-
tyzm, pokéj, praca, wolnosé i inne., Kontrowersje wokéx ich
tresci 1 urzeczywistnienia; _

Przemiany w Swiadomosci épokcezaﬁstwa polskiego;

Naréd i suwerennosé narodowa., Czynnikj okreslajgce wiezi naro-
dowe i moralnoc-patriotyczng jednoéé narodu, Socjalizm wobsc
kwestii narodowej. Patriotyzm i internacjonalizm a nacjonaliin.
szowinizm i kosmopolityzm; '

Paristwo. Historyczny charakter paristwa. Koncepcje zanikania
/obumierania/ pafstwa. Typy i formy wspélczesnych paristw. Po-
dobieristwa i réznice funkcji paristwa burzuazyjnego i socjalis=-
tycznego. Rola paristwa w 2yciu narodu;

Prawo, Prawo jako wyraz woli klasy panmujgcej. Normy etyczne

a prawne;

Partie, stronnictwa 1 ugrupowania polityczne. Systemy partyj-
ne we wspélczesnych paristwach kapitalistycznych i socjalisty=-
eznych. Partie marksistowsko-leninowskie i ich cechyj

Gléwne zagrozenia przyszlego bytu spoleczeristwa ludzkiego.
Swiatowy poziom uzbrojenia atomowego, sity popychajgce do jego
uzycia. Postepujaca i czesSciowa nieodwracalna eksploatacja i
dewastacja naturalnego srodowiska w skali globalnej. Front po=-
stepowych sil spolecznych na rzecz obrony 2ycia cztowieka i
poko ju.

Jak widaé, katalog problematyki socjologicznej i politycznej,

le2gqcej na granicy z filozofig spoleczng jest wcale pokaZny i za=-
jax prewie caly alfabet. Specjalnie przytoczylem wszystkie te has-
ta, aby ukazaé jakie mozliwosci podejmowania refleksji spoleczno-
filozoficznych daje program tego przedmiotu. Trzeba jednak zauwa=
2yé, %e tematyka ta obejmuje co najwyzej 1/3 tresci programowych

i nauczyciel moze na nig przeznaczyé ok. 20 godzin lekcyjnych /a

samych tematéw wyliczylismy wyzej - 21/. Starcza wigc czasu jedy-
nie na zasygnalizowanie probleméw, Ponadto przedmiot ten jest na=
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uczany w klasie IV /maturalnej/, ktéra koriczy nauke w kwietniu, a
juz duzo wezeéniej miodziez uczy sie przede wszystkim przedmiotéw,
ktére beda na maturze, W przedmiocie tym zresztq mamy do czynienia
z niektérymi zagadnieniami spoleczno-filozoficznymi, Tymczasem,
jak stwierdza cytowany juz Zenon Kawecki, "silny wpiyw religii na
przekonania Swiatopoglgdowo-filozoficzne moZmwyjasnié tym, Ze
badana mYodziez nie posiada dostatecznego zasobu wiedzy z zakresu
kosmologii, antropologii, religioznawstwa i etyk1'25.

Podzielajac w pelni poglad Z.Kaweckiego i w oparciu o niektdre
wlasne badania2®, proponuje wprowadzié do szkoly Sredniej trzy no-
we przedmioty nauczania:; propedeutyke filozofii, etyke i podstawy
religioznawstwa27.

Propedeutyka filozofii winna obejmowal podstawowe wiadomosci z
ontologii, teorii poznania i antropologii filozoficznej oraz ele-
menty historii filozofii i podstawowe kierunki filozofii wspéiczes=
nej. Program tego przedmiotu winien byé opracowany przez specjalis=-
téw réznych dziedzin filozofii,

Program etyki powinien zawieraé nastepujgce zagadnienia:

A. Pojecie i przedmiot etyki., Problemy i kierunki w etyce normaty-
wnej;

B. Moralnoéé jako forma swiadomosci spolecznej. Klasowy charakter
moralnosci i jej elementy ogélnoludzkie;

C. Etyka marsizmu i moralno$é socjalistyczna. Geneza, rozwdj i
wspéXczesny stan etyki marksistowskiej. Podstawowe zagadnienia
marksistowskiej teorii moralnossi;

D. Etyka i moralnos$é katolicka., Podstawowe zaloZenia etyki katoli=-
ckiej., Problemy wynikajgce ze wspétistnienia i wspétoddziatywa=-
nia etyki marksistowskiej i katolickiej;

E. Etyka niezaleZna Tadeusza Kotarbiriskiego;

F, Tolerancja jako zasada moralna;

G. Wolnoéé, réwnoéé, braterstwo i sprawiedliwosé jako wartosci
etyczne,

H. Etyczne aspekty patriotyzmu i internacjonalizmu;

I. Etyka i moralnoéé pracy. Etyka zawodowa. Etyka nauczycielskaj;

J+ Podstawy moralne Zycia osobistego cziowieka. Obowigzki moralne
wobec siebie samego;

K. Przemiany moralne w Polsce Ludowej. Sylwetka moralna czlowieka
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epoki socjalizmu;

L. Problematyka sensu Zycia. Teoria szczeicia;

L. Problemy moralne wspéiczesnegoe Swiata /etyczne problemy wojny
i pokoju, moralne problemy cywilizacji technicznej, moralne
aspekty ochrony srodowiska naturalnego/.

Podstawy religioznawstwa winny obejmowaé nastepujgce zagad-
nienia:

A. Zarys dzie)éw religioznawstwa;

B. Przedmiot religioznawstwa i poszczegélne jego dziedzinyj

C. Religioznawstwo ogélne;

D. Historia /poréwnawcza/ religii;

E. Filozoficzna analiza religii /filozoficzne ujecie religii,
istota religii, gnoseologiczna analiza éwiadomosci religijnej,
gnoseologiczne #réda religii/;

F. Socjologiczna analiza religii /religia jako zjawisko spoieczne,
socjologiczne badania religijnosci, grupy i organizacyjne reli=-
gijne, socjologiczne badania procesu laicyzacji/

G. Psychologiczna analiza religii /wiasciwoséci uczué religijnych,
cechy spoieczno-psychologiczne religijnej osobowosci, psycholo=-
giczne oddzialywanie kultu religijnego/;

H, Laicyzacja jako obiektywny proces emancypacji Zycia spoteczne=-
go spod wplywéw koéciola i religii oraz dgzenie postepowych
grup i organizacji spoecznych, paristwa i partii do nadania
Swieckiego charakteru instytucjom publicznym przez rozdziat
kosciola od paristwa, realizacje zasady prywatnosci religii w
stosunku do paristwa oraz zagwarantowanie wolno$ci sumienia,

W ten sposéb oméwilismy jedng forme obecnosci filozofii w
szkole $redniej - w postaci przedmiotéw filozoficznych. Pozosta-
je nam do oméwienia druga sprawa zwigzana z brakiem refleksji
$wiatopogladowo-filozoficznej w procesie nauczania.

Nieobecnoéé filozofii w szkole Sredniej wystepuje nie tylko w
postaci braku przedmiotéw nauczania w programach nauczania, ale
réwniez w postaci braku podejmowania w catoksztalcie procesu dy-
daktycznego refleksji $wiatopogladowo-filozoficznej. Nauczyciele
przedmiotéw szczegélowych w szkole $redniej/jezyka polskiego, his-
torii, biologii, chemii, fizyki i innych/ rzadko docierajg do teo-
retyczne)j warstwy swej wiasnej dyscypliny i tym samym rzadko sie=-
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gajq do problematyki sSwiatopoglgdowo-filozoficznej. Zenon Kawecki
stwierdza, 2e oceniajgqc z punktu widzenia wychowania swiatopoglg-
dowego "efektywnosé pracy ideowo-wychowawczej szkoly moZna stwier-
dzié, iz w jej programach nie ma dostatecznego miejsca dla wiedzy
bardziej ogdélnej, o wiekszym tadunku Swiatopoglgdowym, dla tzw.
wiedzy miedzyprzedmiotowej, integrujgcej szczegdlowe tresci naucza-
nia z réznych dziedzin, TakZe w samym procesie nauczania niewystar-
czajgco zacheca sie uczniéw do wtasciwej refleksji Swiatopogladowej.
Jak wiadomo, Swiatopoglad nie jest po prostu logiczng konsekwencjg
zdobytej wiedzy. Aby wiedza mogla stal sie elementem tresci Swiato-
pogladu, potrzebna jest jej filozoficzna interpretacja i uogélnie~
nie. Dopiero ona stwarza strukturg, w ramach ktérej odkrycia nauko-
we stajg sie pomocne w calosciowym zrozumienia $wiata"?®,

Wydaje sie, 2e do szkoly Sredniej mozna juz odnies¢ uwagi, ja-
kie Z.Cackowski kierowal w swoim czasie do szkoly wyZszej: "Przed-
mioty kierunkowe [...] maja daé specjalistyczng kompetencje pojmo-
wang coraz bardziej wasko i profesjonalistycznie, a wigc bez zwra-
cania uwagl na kulture logiczng, jezykowg, na wymogi pewnej erudy-
cji, ktéra na wyzszym poziomie jest istotnym warunkiem kompetencji
w kazdym /nawet najbardziej wgsko pojmowanym/ przedmiocie, bez
zwracania uwagi na powigzania danej nauki z jej przesztoscig, z in-
nymi dziedzinami wiedzy i z szerzej pojmowang duchowg i materialng
kulturg spoteczeristwa. Tak wypreparowana dziedzina wiedzy traci
swojg tre$é naukowg i staje sie raczej oderwanym zbiorem wiadomosci
i wskazai o charakterze rzemieslniczym niz elementem wiedzx nauko-
wej. Nic dziwnego, 2e nie przygotowuje ona - bo w tej postaci nie
moze ona tego uczynié - mtodego czlowieka do podjecia refleksji
§wiat0poglqdowaj"29.

Tak wiec, aby zapewnié uksztaltowanie w szkole Sredniej nawyku
refleksji swiatopoglgdowo-filozoficznej, trzeba dokonaé¢ generalnej
reorientacji tresci i metod nauczania wszystkich przedmiotdw3 .
Jest to jednak sprawa nie tak bliskiej przysziodci, Na razie sytua-
cja jest taka, Ze absolwent szkoly Sredniej, ktéry wybrat zawdd
nauczyciela, nie tylko nie posiada wiedzy filozoficznej, ale réw-
niez nie ma nawyku podejmowania refleksji teoretycznych.
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4., Rola szkoly wyZszej w ksztaXtowaniu kultury filozoficznej nau-
czyciela

Wychowanie Swiatopogladowe w szkole wyZsze) przechodzi dzisia)
swoisty kryzys. Wplyngt na to z pewnoscig miedzy innymi formalizm
w nauczaniu filozofii, Jan Szmyd zauwaza, 2e "uczelnia wyZsza,
stanowigca formalnie zespst elementéw socjalizacji mtodziezy 1 ksz-
taltowania ich swiatopoglgdu przestata sprawowaé kontrole nad tym
procesem i nie stanowi obecnie instytucji spelniajgcej efektywnie
funkcje wychowania spoleczno-politycznego i wypelniajacej cele la=-
icyzacy jne [, «s] znacznie zmalata w ostatnich latach rola w tel
dziedzinie dydaktyki przedmiotéw spo!eczm-polityczny’t:h””. Ostra
to ocena, ale chyba prawdziwa. Trzeba tez stwierdzié, Ze wydarzenia
ostatnich lat obnifyly autorytet tzw. ideologicznych przedmiotéw w
szkole wyzszej. Nauczyciele wykladajgcy te przedmioty stopniowo
odbudowuja ich znaczenie w caloksztalcie procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego szkoly wyzszej. Stusznie ocenia tez Jan Szmyd stosunek
studentdéw do tych przedmiotéw: "Mlodziez akademicka jest na ogdit
krytycznie nastawiona do instytucjonalnych form ksztaitowania po-
gladéw, m.in. poprzez przedmioty spoieczno-polityczne. Krytycznie
odnosi sie do catoéciowych i doktrynalnych konstrukcji myslowych
o charakterze ideologicznym i politycznym. Chce natomiast mysleé
samodzielnie i sama dochodzié dookreslonych orientacji w te) dzie-
dzinie">2,

Przedstawiona wyzZej sytuacja wymaga radykalnych zmian w progra-
mach i dydaktyce filozofii, Dotychczasowe zmiany pozwalajgy Zywid
umiarkowany optymizm. Przede wszystkim juz w roku akademickim
1983/84 wdrozono do praktyki nowy /tymczasowy/ program nauczania fi-
lozofii dla pozafilozoficznych kierunkéw studiéw pod nazwa "Filozo-
fia", Program sklada sie z trzech czesci: elementéw historii filozo-
fii, elementéw systematycznego wykladu problematyki filozoficznej i
przegladu kierunkéw filozoficznych wspélczesnoéci 3 Przy opracowy-
waniu tego programu zostaly uwzglednione uwagi 1nstytut6w /zektadéw/
filozofii poszczegélnych szkét wyzszych oraz wnioski zgtaszane na
konferencjach i naradach filozoféw., Po drobnych modyfikacjach pro-
gram ten ma szanse zostac zaakceptowany przez érodowisko filozoficz-

ne jako program staly.
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Trzeba jednak w tym miejscu stwierdzié, 2e zawarte w progra-
mie filozofii elementy historii filozofii sq zbyt skromne dla kie=-
runkéw filologicznych. Na kierunkach tych bylby bardzo potrzebny
odrebny przedmiot pod nazwq"Historia filozofiil Na filologii pol=-
skiej nalezatoby uwzglednié wybrane problemy 2z dziejéw polskie]j
my$1i filozoficznej. Na innych filologiach naleZaioby rozszerzyé
problematyke historii filozofii danego narodu.

Jednym z istotnych czynnikéw ksztaltowania kultury fllezofi=-
cznej jest studiowanie dzieX klasycznych i to mofliwie w caXofei.
Przy stosunkowo niskim wymiarze godzin filozofii 1 "przetadowa=
niu" programéw nauczania wieloma dziekami klasykéw bedzie moZ-
na zapoznaé studentdéw przy pomocy "wypiséw" i "wyboréw". MoZna
z nich korzystaé pod warunkiem, 2e bedg rzetelnie opracowane.

Niezwykle istotnym czynnikiem ksztattowania kultury filozofi=-
cznej jest rzetelne zapoznanie studentéw 2z filozofig marksistowskg
jako zwartym i konsekwentnym sSwiatopogladem, wyrastajacym z nauko-
wej i postepowej tradycji, majgcym naukowy fundament we wspéicze=
snej wiedzy przyrodniczej i spolecznej i zakorzenionym w praktyce
rozwoju ruchu robotniczego, w socjalistycznych dazeniach 1
przeobrazeniach wspélczesnego $wiata. Filozofia marksistowska ma
duze znaczenie integracyjne dla kultury wspéiczesnej, zwiaszcza
dla specjalistycznie podzielonej kultury naukowej. Wazne Jjest tez
znaczenie filozofii marksistowskiej dla wybordw Zyciowych oraz dla
ksztaltowania pelnej, wszechstronnie i harmonijnie rozwinietej oso-
bowodci ludzkiej, celdéw osobistego zycia oraz jego powijzan z Zy=-
ciem innveh ludzi, spoleczerstwa, narodu, ludzkosci oraz z walka
o rewolucyine przeobrafenia spoleczne dla ksztaltowania socjalis=-
tycznej koncepcji Zycia i stosunkéw miedzyludzkich.

Tednak sam przedmiot filozofii nie wystarczy, aby uksztaltowad
wysoka kulture filozoficzng studentdéw - przysziych nauczycieli, Jan
iegowicz méwi o ethosie osobowosci nauczyciela, ktéry to ethos po=-
winien zawieraé w sobie,w odniesieniu do dziaalnosci dydaktycznej,
ethos intelektualny, a w odniesieniu do wychowania ethos zaangaZo-
wania moralnego, postawe swiatopogladows, spoieczng, ideowo-polity-
c-u13&. Na przygotowanie takiego nauczyciela sklada sie program
wszystkich przdmiotdéw nauczania w szkole wyzszej., "Wychowanie beda-
ce wspdlczynnikiem ksztalcenia i procesu dydaktycznego - stwierdza
r.Legowicz - w kazdym jego programowym zaloZeniu i metodycznym wy-
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L g '
razie zaklada wymég pryncypialnoéci zasad i pedagogicznych wskazai,
potrzebuje ze strony nauczyciela ideowego zaangaZowania, nie moze
si¢ odbywal bez odniesierdi filozoficznych, i to takich odniesied,
ktérych implikacje odnajdywalyby sie w kazdym przedmiocie progra-
mem objetego nauczania i dzi;ki ktérym kazdy przedmiot miaiby w
wychowaniu swéj wspéiudziat® 5. Réwniez Z,Cackowski w swym intere=-
sujgcym studium pt., "Rola nauczyciela akademickiego w ksztaltowa-
niu éwiatopogladu studentéw" bardzo mocno podkresla koniecznosé
udziatu wszystkich przedmiotéw nauczania w ksztaXtowaniu postaw
$wiatopogladowo-filozoficznych nauczycielis®, Nauczyciele akade=
miccy wszystkich przedmiotéw winni stale podnosié teoretyczny po=-
‘ziom wyktadanych dyscyplin, wydobywaé z nich problematyke filozo-
ficzng i metodologiczng i inspirowac¢ rozwazania sSwiatopoglgdowo-
filozoficzne,

Duze znaczenie w procesie ksztaltowania naukowego Swiatopoglge
du ma korelacja w nauczaniu filozofii i innych przedmiotéw. Przez
korelacje w nauczaniu zwykio sie rozumie¢ uwzglednianie w procesie
nauczania okreslonych wspétzaleznosci tresciowych wystepujgcych
miedzy przedmiotami nauczania, czyli wigzanie tresci nauczania na-
letacych do réznych przedmiotéw . Zadaniem korelacji jako waznej
zasady dydaktycznej, jest zlikwidowanie /a przynajmniej zagodzenie/
"gszufladkowania™ wiadomosci oraz przetamanie istniejgcego "separa=-

tyzmu i izolacjonizmu" praedmiotowego, polegajgcego - jak trafnie’
zauwasy¥ M,Kosakiewicz - na tym, 2e "pigé czy dziesigé przedmiotéw

nauczania stanowi w praktyce szkolnej pieé czy dziesieé rdéwnole=-
gXych, tzn. odizolowanych i nie przecinajgcych sie, szlakdéw wiedzy,
ktére roja sie w dodatku od setek i tysiecy nie powlgzanych ze so-
bg réwnie odizolowanych i rdwnie rozlegle poznawanych informacji,
wiadomoéci i umiejetnosein’C,

7adaniem korelacji jest budowanie pomostu miedzy poszczegdlny-
mi dyscyplinami nauczania i tworzenie syntezy wiedzy zdobywanej
orzez studentéw. Korelacja polega - jak méwi Wincenty Okori - na
"merytorycznym wigzaniu z sobg tresci z réznych przedmiotéw nau-
czania i tworzeniu ukladéw integrujacych w sobie tresci tych
przeduiotdw"jg.

Prawidlowo stosowana korelacja prowadzi do integracji tresci



- 174 =

nauczania poszczegdlnych przedmiotéw, co ma istotne znaczenie w
procesie ksztattowania naukowego $wiatopoglgdu, Ksztartowanie
naukowego $wiatopogladu wymaga bowiem unikania czysto erudycyj-
nego opanowywania izolowanych wiadomosci i1 tworzenia syntez,
prowadzgcych do formulowania uogélnierd i praw naukowych.

W Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy od roku 1975, w
ktérym powotano Miedzywydziatowy Instytut Nauk Spotecznych, ko=
relacja w nauczaniu przedmiotéw zgrupowanych w Instytucie /filo=
zofia, socjologia, ekonomia polityczna, nauki polityczne/ stala
sie jednym z najwazniejszych zadar dydaktyczno-wychowawczych, W
pazdzierniku 1976 r. zostata zorganizowana specjalna narada pra-
cownikéw Instytutu poswiecona wypracowaniu form i metod stosowa-
nia zasady korelacji w nauczaniu przedmiotéw spotecznych. Od te-
go czasu przyjat sie zwyczaj odbywania na poczqtku kaZdego roku
akademickiego narady przedstawicieli poszczegdlnych kierunkdw,
na ktérej ustala sie tematyczne ptaszczyzny korelacyjne. Uzgodnie-
nia nauczycieli poszczegélnych przedmiotéw znajduja swéj wyraz w
szczegétowych rozktadach materiatu nauczania., Ustalenia przy jete
przez pracownikéw prowadzgcych wyktady z tych przedmiotdéw ulegaja
dalszej konkretyzacji w trakcie éwiczern. Asystenci tych przedmio=-
téw kontaktujgq sie z sobg w tej sprawie w ciggu calego roku aka=-
demickiego., Podejmowane s3 tez préby przedstawienia niektérych
probleméw teoretycznych i praktycznych korelacji w nauczaniu
przedmiotéw spotecznych w artykutach naukowychho. W ostatnim ok-
resie zapoczgtkowano tez korelacje w nauczaniu filozofii i nauk
pedagogicznych, co znalazlo swéj wyraz w niektdérych publikac-
jachﬁ1.

Poswieémy na koniec niniejszego artykutu kilka siéw przygoto=-
waniu nauczycieli przedmiotéw filozoficznych /propedutyki filo=-
zofii, etyki i podstaw religioznawstwa/ w szkole sredniej. Moz-
na zaproponowac dwie drogi ksztaXcenia nauczycieli tych przed=-
miotdw. Pierwsza droga - to studia rdéwnolegle. Bylyby to studia
fakultatywne z filozofii dla studentdéw réznych kierunkéw studidw
/zwtaszcza historii, filologii polskiej, fizyki, chemii, biologii/,
ktérzy wyréznili sie na zajeciach "ustugowych" z filozofii, Faku=
ltet ten rozpoczynalby sie od drugiego roku studidéw, Druga droga -
to studia podyplomowe z propedeutyki filozofii, etyki i podstaw
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religioznawstwa dla pracujacych nauczycieli szkét 4rednich,
Zwiaszcza tych, ktdérzy aktualnie ucza propedeutyki nauki o spo-
leczeristwie., Oprécz tego nauczycielami przedmiotdw filozoficz=-
nych i parafilozoficznych w szkole s$redniej mogliby byc absol-
wenci pomaturalnych, pelnych studiéw filozoficznych, jefli nie
starczytoby dla nich pracy w szkolnictwie wy2zszym i pomatural-
nym. T wreszcie jeszcze jedna propozycja: w miastach, gdzie is-
tniejq szkoly wyZsze, nauczycielami przedmiotéw filozoficznvch
w szkolach Srednich mogliby byé asvstenci zakladsw filozofii w
uczelniach. 7ajecia w szkole wyzszej winnv wtedy bvé wliczone
do pensum w macierzystej szkole wyzszej. Byloby to jeszcze jedno
przesio w budowie tak potrzebnej wiezi szkoly wyzszej ze szkolg
$rednig i sluzyloby podnoszeniu kultury filozoficznej nie tylko
nauczycieli, ale i catego spoleczeristwa.

PRZYPISY

TEncyklopedia powszechna PWN, T.2 Warszawa 1974 s.640

2&.1(10811:0\:5!(3, Kultura masowa., Krytyka i obrona, wyd.? Warszawa
1980 s,40

3A.Klosk0wska. Socjologia kultury, Warszawa 1981 s,34

J“Em:yklo:u:aediu powszechna PWN, T.2, op.cit. s.640

>Por. M.Michalik, Kultura, W: Stownik filozofii marksistowskiej,
Warszawa 1982 s,154

6Poczet ten jest wynikiem ankiety przeprowadzonej w 1984 r.
wirédd 624 nauczycieli szké:t podstawowych i sSrednich z wojewddz=-
tw bydgoskiego, torwiskiego, wtoctawskiego, pilskiego. Wyniki
tej ankiety zostang opublikowane w najbliZszym zeszycie filozo=-
ficznym "Studidw z Nauk Spotecznych" WyZszej Szkoly Pedagogicz-
nej w Bydgoszczy. '

70 zasadzie catosciujacej patrz Z.Cackowski., Trud i sens ludzkie-
go %ycia, Warszawa 1981 s,343-347

8Por. J .Reykowski, G.Kochariska, Szkice z teorii osobowosci,
Warszawa 1980 s.32 i n,

%or. z.Cackowski, Trud ... Op.cit. s.347-349
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10pamze s.349-350

Mo krytycyzmie filozoficznym i krytycyzmie nauk szczegéiowych,
patrz Z.Cackowski, Trud ,..0p.cit. s.350=355

129 nastawieniu aksjologicznym, patrz Z.Cackowski, Trud ...
op.cit. 5.355=356 ' '

13J.REYkWSki, G.Kochariska, Szkice ..., Op.cit. s.31 i n. Por.
réwniez J.Reykowski, Motywacja, postawy prospoteczne a 0sobo-
woié, Warszawa 1979

1“Patr'z ZocaCkWSKi, Trud seey opaclt' 3-355"‘358

15Por. Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa 1978 rozdziat
VIII pidra H.Muszynskiego, s.401=402

16Pedagogika esey OpP.cit. s.406-407

17wieslaw tukaszewski w swej ksiazce pt. Szanse rozwoju osobowo-
Sci" /Warszawa 1984/ méwi o kulturze tolerancji i kulturze

nietolerancji /s.77-78/.

185 6dagogika seey OP.Cits 5.408-409

19ramse, s.408-410. Por. réwniez rozwazania Wincentego Okonia w
pracy: - Pedagogika. Podrecznik dla kandydatdéw na nauczycieli,
pod red. B.Suchodolskiego, wyd. 5, Warszawa 1980 s,191-293;
M.Kozakiewicz, O $wiatopogladzie i wychowaniu, Warszawa 1965;
R.Radwitowicz, O rozwoju i ksztaltowaniu swiatopogladu, War-
szawa 19713 T.M.Jaroszewski, Problemy upowszechniania marksis-
towskiego pogladu na Swiat, Warszawa-Krakdw 1977; J.Legowicz,
Wychowanie $wiatopogladowe a tolerancja, Czlowiek i Swiatopo-
glad 1981, nr 1-2 /186-187/; K.Ochocki, Z.Cackowski, T.M.Jaro=-
szewski, Swiatopoglad marksistowski, "Biblioteczka MZodego
Racjonalisty”, T.1 FSZMP i TKS, Warszawa 1975; E.Fryckowski,
Problematyka ksztaltowania swiatopoglgdu naukowego na lekcjach
historii i wychowania obywatelskiego w szkole podstawowej i
Sredniej, "Prace Komisji Filozofii i Pedagogiki"™ Bydgoskiego
Towarzystwa Naukowego, T. 2 Bydgoszcz 1970

20?.Szmyd,Jak ksztattowaé swiatopoglad m2odziezy akademickiej ?
"Argumenty" 1984 nr 18 /1338/ s.3. Prof.dr hab. Jan Szmyd z
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie przedstawil ten arty-



kut w wersji rozszerzonej na konferencji poswigconej sytuacji
$wiatopogladowe) wiréd miodziezy akademickiej, jaka odbyla
sie w marcu 1984 r, w Cedzynie koXo Kielc.

21?:-20

222.K-uack1. Swiatopoglad maturzystéw /na podstawie badar empiry-
cznych/, Warszawa 1981 s.93. Autor zrealizowal moje badania w
1977 r. technikg audytoryjng, przy pomocy anonimowej ankiety
i objat nimi 8909 maturzystéw oraz 3633 uczniéw klas pierwszych
$rednich szké: ogdlnoksztaXcgeych i zawodowych.

23?or. Program liceum ogélnoksztatcacego, zawodowego i technikum,
Propedeutyka nauki o spoleczeristwie, Warszawa 1981

2“problematyka spoteczno-filozoficzna wystepuje w 'stosunkowo du-
zym stopniu w podreczniku Wtadystawa Markiewicza, Propedeutyka
nauki o spoteczeristwie, Warszawa 1971, Natomiast uklad podre=-
cznika pt. "Wiedza o Polsce wspélczesnej wydanego w r.1977 pod
redakcja Janusza Chechlirfiskiego uniemozliwil autorom szersze
potraktowanie problematyki teoretycznej. Podrecznik ten przypo-
mina podrecznik nauk politycznych. Jedynie Mieczystaw Michalik
w swoim rozdziale pt, "7asady socjalistycznego wspdéizycia" za-
miescil caly szereg istotnych problemdéw z zakresu etyki i antro=-
pologii spotecznej, szeroke wychodzac poza tematyke sygnalizo- '
wang tvtulem, W kwietniu 1984 r, wyszla drukiem ksigzka Tadeu-
sza Kaferskiego, Spoleczeristwo i prawa jego rozwoju., Materiaty
do propedeutyki nauki o spoleczeristwie, Warszawa 1984. Ksigzka
zawiera nastepujgce zagadnienia: podstawy Zycia spolecznego
/cztowiek jako istota biologiczna i spoleczna, przyrodnicze
podstawy Zycia spolecznego, ekonomiczne podstawy 2ycia spoiecz-
nego. “ormacje spoteczno-ekonomiczne, kulturows podstawy 2ycia
spoteczneszo/; spoteczeristwo i jego struktura /spoteczedstwo
jako uklad zorganizowany, walka klasowa napedow3 siia historii,
struktura klasowo-warstwowa wspdlczesnego spoieczenstwa polskie-
na/: “wiadomoié spoteczna /iwiadomoié spoleczna, éwiatopoglad,
fdeolozia { doktryna spoleczno-polityczna/ marksizm i religia
iako <wiatopoglsdy, ideologie i ruchy spoieczne, wybrane pro-
blemy 2 dziedziny etyki i moralrofci; narédd, paistwo, prawo i
pactie polityczne, Zaletg tych materiatéw jest préba okreslenia
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podstawowych pojeé socjologiczno-antropologicznych i etycznych,
W maju 1984 ukazala sie kolejna ksigZeczka Tadeusza Kaferskie-
g20. Polska w Swiecie wspdlczesnym, Materialy do propedeutyki
nauki o spoleczeristwie, Warszawa 1984, Omawia ona podstawowe
problemy wspdiczesnego Swiata i miejsce Polski we wspélnocie
paistw socjalistycznych i w miedzynarodowym podziale pracy. Na
specjalng uwage zasluguje opracowanie metodyki tego przedmiotu
przez Edwarda Frazmusa w ksigsce Propedeutyka nauki o spole-
czeristwie. Zarys metodyki, Warszawa 1977. Aczkolwiek autor sy-
tuuje propedeutyke nauki o spoleczeristwie w systemie edukacji
politycznej i nauki polityczne - jego zdaniem - wyznaczajg
tresci i cele tego przedmiotu, to jednak zaznacza, Ze nauki
polityczne stanowig integralng czes$é nauk spolecznych; filozo-
fii, ekonomii politycznej, historii najnowszej, prawa itp.

/s. 7=-11/. 1 chociaz autor jest zdania, 2e nauczyciel propedeu-
tyki nauki o spoleczerfistwie musi posiadaé - obok przygotowania
pedagogicznego - przede wszystkim kwalifikacje z zakresu nauk
politycznych, to jednak te ostatnie winny byé - jak méwi -
"mierzone réwniez umiejetnoscig postugiwania sie wiedzq history-
czng, socjologiczng, ekonomiczng, filozoficzng oraz prawng"

/8.163/.

252.Kaueck1, Swiatopoglgd maturzystéw ..., op.cit. s.93

26por. np. E.Fryckowski, Problematyka ksztaltowania éwiatopogladu
nauko'ﬁso eoey opocitog Eomc-kws]cl’ 0 nauczaniu teorii rozwo=-
Ju spolecznego w szkolach wyzszych ksztalcgqcych nauczycieli,
Studia z Nauk Spotecznych w Bydgoszczy, Zeszyt 1, Bydgoszcz
19763 E.Fryckowski, E,Iwaniak-Jeleniowa, O nauczaniu etyki w
szkolach wy2szych ksztalcgcych nauczycieli, Studia z Nauk Spo=-
tecznych WSP w Bydgoszczy, Zeszyt 3, Bydgoszcz 1979

270 potrzebie tych trzech przedmiotéw méwi 7.Cackowski, Trud ...,
op.cit. s.315. Propedeutyka filozofii winna wediug niego obej-
mowal takze podstawowe wiadomoici ze wspéiczesnej psychologii
zwlaszcza psychologii uczué oraz pewne wiadomosci z estetyki,

287.Kawecki, Swiatopoglad maturzystéw..., op.cit, s.101
297 .cackowski, Trud ..., op.cit. s.382-283

0
7wraca na to uwage w odniesieniu do szkoly wy2szej Z.Cackowski
Trud..., op.cit. s,360
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1
315 .52myd, Jek ksztattowad éwiatopoglad mtodzieZy akademickie] ?

OpP. cit, 8.3
32pamze :

33Hiniateutwo Nauki, Szkolnictwa Wy2szego i Techniki, Filozofia

/Ramowy progrem nauczania dla pozafilozoficznych kierunkéw stu-
diéw/, Warszawa 1983

5“?0:-. J.Legowicz, O nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowa=
nia, Warszawa 1975 s,110, 149-150, 193 i n,

55?8‘2. 8.5

362.Cackmk1. Trud sesy Op,cit. 8.375, 383, 384 i nast.

37Pcn~.. Mata encyklopedia pedagogiczna, pod red. M,Jakubowskiego
i W,Pomykato, Wychowanie 1970/71, s5.575 /autor hasta: J.Kulpa

38H.Koznk1ﬂicz, 0 Swiatopogladzie i wychowaniu, Warszawa 1965,
s.139

3% .0kori, Stownik pedagogiczny, wyd. 3, Warszawa 1984 s.139
/hasto: korelacja w nauczaniu/,

"OPor. E.Fryckowski, Filozofia i socjologia - wzajemmy stosunek
i korelacja w nauczaniu, Prace Komisji Filozofii i Socjologii
Bydgoskiego Towarzystwa Naukowego, T.7 Warszawa-Poznar 1984;
E.Fryckowski, Filozofia i nauki polityczﬁe - ich wzajemne zwig-
zki jako dyscyplin naukowych i przedmiotdéw nauczania w szkole
wyzszej, Studia z Nauk Spolecznych, Bydgoszoz 1984 z.63 E,Frye-

- kowski, Stosunek wzajemny filozofii i ekonomii politycznej jako
dyscyplin naukowych i przedmiotéw naucszania w szkole wyzszej,
Studia z Nauk Spotecznych w Bydgoszezy, Bydgoszez 1986 z.7

TPor. E.Fryckowski, Filozofia i teoria wychowania - intepdyscy-
plinarne powiazania i korelacja w nauczaniu, W: Wybrane proble=-
my teorii i historii wychowania, pod red. A.Tchorzewskiego,
WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1983; E.Fryckowski, Filozofia i pe=-
dagogika - zwigzki interdyscyplinarne i korelacja w nauczaniu
patriotyczno-obronnym, W: Xsztalcenie i wychowanie dla obron-
noéci kraju/ materialy z konferenciji, ktéra odbyla sie 9 gru-
dnia 1980 r.w Wojskowej Akademii Politycznej/, Wojskowa Akade=-
mia Polityczna im., F.DzierZzyrnskiego, Warszawa 1983

4
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SA BHCOKYD ®HIOCOZCKYD KYIBTYPY YUMIEIEHR
Pesoue

Fzammofft neasw °TOof CraThy ABAZETCA YKA3aHHe NOTPECHOCTR
H cnocol NOBHNeHES YpPOBEA PmrocodcKoff xyasrypw yumreael so
BCeX BAJAX EKOXI H IO BCeM mpexMerTam oSyyeHHs, CHavaza, aBTop
CTATEH MCXOAHT C ONPEJENCHHA NOHATHA (QHIOCOPOKOH KyABTYPH Kax
CYHMECTBEHHOTO 2AEMEeETa CTPYKTYPH XHWHOCTH yumrexd. K COCTaBHEM
YaCTAM NOHATEA QmIOCOPCKOHR KyABTYPH yuHTexzeff aTop mepewHcaAer
Opexge Bcero: @Qmrocodckoe 3HAHHE, NeJOCTENHE HpaBcrBeHHE#l ofamk,
TeoperTEyecKkEfl B MeTOZHwecKE# nogxox k HaywHO# B AHIAKTRYeCKO-
BOCHOHTATEXbHOM AEATEALHOCTH, KPHTHIHSM, AKCHPIOTHYECKYD OpHeH=-
TanED, EHTEPEC K ANTPONOJOTAE, & TAKXe YMEHHe NDHMEOHEHHA MeTO-
X0B nponoipcmcxoro BocnuTasuA, [locae 2TOro, ABTOpP CTABHT NO=-
CTyXAT BBEZONES (HIOCOPHE B CDeXHEe HNKOIM He TOIBKO Kak HOBHX
OpexMeroB oOy4uemma /mpomexeBTEEA PEAOCOPHEN, STHKA, OCHOBH HAY=~
KE 0 pexmrmm/, HO ® nyTém ompezexdHHO# OpHeHTANHN COXepXAHEL
E MeTOXOB OCYWEeHEA N0 BCEM NPOAMETAM BOAYNMEM YYeHHKOB K MHDPO-
BOSpemvecxuM peduaexcEaM /pasummrensam/., Haxomen, asTop CTaTrmH

ofcyxzaeT pPOXBb BHCHHX yyeOHHX 3aBeleHEE B QopMEpOBAHEE QuIOCOP=
ckoff xyarrypu yurrexzeft,



