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Wprowadzenie

Wéréd réznych btedéw popetnianych w nauczaniu, chyba najbar-
dziej szkodliwym jest jednostronno$é. Prowadzi ona nieuchronnie do
glebokich deformacji w osobowosci uczniéw, Niebezpieczenstwo to dos=-
trzegll wyraZnie twércy Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, W ar-
tykule 26 Deklaracji za naczelne zadanie wspélczesnej edukacji uzna-
no bowiem wszechstronny rozwéj osobowosdci cztowieka [Kocot, Wolfke,
1969/,

Nowoczesny system dydaktyczny musi zatem zapewnié kazdej
jednostce wszechstronny i harmonijny rozwéj jegoe osobowosci. Powinien
to by¢ taki system i tak funkcjonowad, aby z rozwojem intelektualnym
byt écidle zespolony rozwéj takich komponentéw osobowosci jak posta-
wy, przekonania czy system wartosci [Muszyniski, 1971 s.41; Piaget,
1977 8.79-103/.

Idea wszechstronnego rozwoju osobowoséci leglta u podstaw naj-
rozmaitszych koncepcji i préb doskonalenia systeméw dydaktycznych
w réznych krajach, w tym réwniez w polsce [Husén, 1977; Okon, 1979;
Bartecki, 1958; Lech, 1968; Fleming, 1974; Nakoneczna, 1980; Faure,
1975/, Jedng z nich, zastugujacg na szczegdlng uwage, jest koncepcja
wielostronnego ksztaicenia [wielostronnego nauczania - uczenia sie/
opracowana przez W.,Okonia [Okori, 1971 s,30-52; Okori, 1976 s,13-101/,

i. Giéwne zatozenia koncepcji wielostronnego ksztaicenia

Oryginalng i ciagle aktualng prébe przezwyciezenia jednostron-
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nych pogladéw dydaktycznych dotyczgacych waznosci i roli okreslonych
sposobéw uczenia siq | osiagania wyksztalcenia ogélnego podjat

W, Okori, NajwaZniejszq drogs uczenia sig dla J.F. Herbarta bylo przy-
swajanie, dla J.Dewaya - odkrywanie, dla przedstawicieli szkotly twér-
czej [E.Dalcroze, G,Zappa, H.Rowid/ - przezywanie, a dla przedstawi=
cieli szkoly pracy [A.Abrahamson, U.Cygnaeus, G.Kerschensteiner| -
dzistanie [Soénicki, 1967 s.24-134; Chmaj, 1963 s.184-197/.

W.Okori w opracowanej koncepcji wielostronnego ksztalcenia
zawart propozycjg rezwigqzan dydaktycznych, kitére maja istotne zne—-
czenie dla dalszego rozwoju praktyki peda.gogic'znej. Dotyczg one:

1/ klasyfikacji metod nauczania oraz czynnoséci nauczyciela i uczniéw,
2/ skladnikéw wiedzy naukowej,

3/ strategii wielostronnego nauczania = uczenia sie,

4/ pogladéw na budowe lekcjl,

Podstawg calej koncepcjl stanowig dwie tezy sformulowane
przez jej twérce., Pierwsza teza zaklada, ze kazda z czterech drég
uczenia sig: przyswajanie, odkrywanie, przétywnnie i dziatanie, stoso-
wana w nauczaniu jako wylaczna lub zdecydowanie dominujgca, prowa=
dzi do wyksztalcenia o charakterze jednostronnym, w pewnym zakresie
ograniczonego . Druga teza zakiada, ze peing aktywnoéé uczniéw wa=
runkujacg wszechstronny rozwdj ich osobowoéci mozemy zapewnié przez
uwzglgdnienie w nauczeniu wszystkich, harmonijnie powigzanych, czte-
rech drég uczenia sig [Okon, 1976 s,78/.

Drogi uczenia sig [przyswajanie, odkrywanie, przezywanie i
dziatanig traktowane przez przedstawicieli réznych szké! jako dominujg-
cy czynnik ksztatcenia, postuzyly W, Okoniowi do wyodrebnienia czte-
rech, odpowiadajqcych im kategorii metod nauczania [metody podajgqce,
problemowe, praktyczne i eksponujace/.

Droga ludzkiego nauczania - uczenia sie moze przebiegaé,
albo od poznania oblektywnie istniejgcej rzeczywistosci do dziatania
przeksztalcajacego te rzeczywistosé, albo w kierunku odwrotnym - od
dziatania do poznania, W prawidiowo organizowanym procesie ksztalce-
nia zaréwno poznanie jak | dziatanie powinny w harmonijny sposdéb by¢
powigzane i piynnie przechodzié¢ jedno w drugie. Zaniedbywanie lub
wprost tamanie fundamentalnej zasady wszelkiego nauczania obligujgcej
do harmonijnego wigzania poznania z dzialaniem [uczymy sie aby dzia~
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taé/ powoduje, te proces dydaktyczny w wielu szkotach ma charakter
fragmentaryczny, a wyniki sg dalekie od spolecsznie oczekiwanych, Jego
rseczywisty wplyw na rezwé] osobowodcl ucznia jest bowiem zbyt jedno-
stronny | wyraénie egraniczony,
Analiza procesu dydaktycznego pezwala wyodrgbnié pewne ty=
powe kategorie czynnodcl nauczyciela i czynnodci uczniéw dla stoso-
wanej grupy metod nauczania powiazanej z okredlong drogs uczenia
siq [Tab.1/. Ich dokiadna znajomos¢ pozwala na stale doskonalenia
dzialalnodcl dydaktycznej nauczyciela,

Tabela 1, Kategerie metod .nauczania oraz czynneéci nauczyciela

I uczniéw

wtolo-_trgnr_u" r-s_micwﬂ.

- e e e W e ==

- e W o = e W= e

Wielostronne uczenie sig _ _

Kategorie metod Kategorie czynnodel | Drogi uczenia | Kategorie
nauczania nauczyciela siq czynnoséci
ugzacych sig
ks 2 3 i
Metody pedajace Podawanie lub udo- ]| Uczenie sig Uczenie sig
stgpnianie gotowyech | przez przy- gotowych
informacji swajanie tredci i przy-
swajanie
wiedzy
Metody problemowe | Kierowanie proce- Uczenie sig Rozwigzywa-
sem rozwigzywania przez odkry= | nie zagad-
zagadniern poznaw= | wanle niefn poznaw=
czych czych,doko-
nywanie ode
kryé€ i przy-
swajanie
wiedzy
Metody eksponuja- Eksponowanie war= | Uczenie sig Poznawanie
ce tosci moralnych, przez prze= wartosci i
estetycznych i zywanie przezywanie
wszelkich innych ich

Metody praktyczne

Organizowanie dzia=-
talnosci praktycznej

uczacych sieg

Uczenie sie
przez dzia-
tanie

Dziatanie wym
twarzajgce
obiekty lub
je przeobra-
zajgce




W.Okori wyréinia cztery kategorle czynnoécl praktyczno-poz-
nawczych, ktére genetycznie wywodzg sie z wyréznionych drég ucze-
nia slg. Kazda kategoria metod nauczania, ktéra okresla typows kate-
gorig czynnodci nauczyciela opiera sle na giéwnej drodze uczenia sig
wyznaczajacej jednoznacznle kategorie czynnoéci uczgcych sle.

Analiza wiedzy naukowe] pod katem potrzeb dydaktyczno-wy-
chowawczych pozwolita autorowi koncepcjl wielostronnego ksztalcenla
na wyodrebnienle czterech warstw tresciowych wiedzy oraz ich ele-
mentarmnych skiadniké$w., Wyodrebnione elementy wiedzy scidle wiaza
siq z celami procesu dydaktyczno-wychowawczego [Tab.2/.

\

Tabela 2, Cele procesu dydaktycznego | skiadnikli wiedzy

Cele proecesu dydaktycznego Warstwy Rodzaje zdan
tredei

Przyswajanie gotowych wiadomoécl opis zdania opisujgce

Samodzielne zdobywanie wiedzy, wyjas- zdania wyjasénia-

rozwdj samodzlelnego myslenia nienie jace i uzasadnia<
jace

Rozwé] procesédw emocjonalnych.

Umiejginodé wartosdciowania, dokony- zdania oceniajg-

wania ocen ocena ce

Rozwé] umiejetnodci praktycznych norma zdania normatyw-
ne

Istotne znaczenie dla rozwoju praktyki pedagogiczne] ma wyo-
drebnianie - stosownlie do czterech drég uczenia - czterech strategii
nauczania - uczenia sle, ktére stanowig podstawe modyfikacji struktury
lekejl [Tab.3/.
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Drogi uczenia siq

Strategie

Etapy strategii

1. Przyswajanie

1. Strategia "A"
- asocjacyjna

1. Zetknigcie uczniéw
z nowymi wiadomos-
ciami

2. Skojarzenie nowych
wiadomosel z juz po-
sladanymi

3. Uporzaqdkowanie wia=
domosci

4-. Zastosowanie wiado=
. moséci

2, Odkrywanie

2, Strategia "P"
- problemowa

1. Stworzenle sytuaciji
problemowej

2, Postawienie probleméw
3. Sformulowanie hipotez
4. Weryfikacja hipotez
5. Ocena rozwigzan

3. Przezywanie

3. Strategia "E"
- emocjonalna

1. Zetknigcie z dzieiem
i ukierunkowanie kon-
taktu z nim

2, Eksponowanie dzieta

3. Analiza problemowa
dzieta i ocena

4, Umiejscowienie dziela
na tle dorobku autora
i epoki

4, Dzialanie

4, Strategia "O"
- operacyjna

1. Poznanie celu i regut
dziatania

2. Ustalenie modelu dzia=
tania

3, Pokaz dziatania wzo-
rowo-wykonawczego

4, Dziatania uczacego
si¢ dokladnie kontro=-
lowane

5, Samodzielne éwicze-
nia w sprawvnym wy-
konywaniu dziatania




W ogélnej strukturze lekcji mozemy wyréinlé trzy podstawowe
czedci:

1. Czqéé przygotowujgca i ukierunkowujaca pracq ucznidéw

|wzglqdnie trwala/;

2, Czqéé gibwna zdeterminowana przez obrang strategie i sto-
sowany metodg;

3. Czqéé koricowa syntetyzujgco-utrwalajaca i wdrozenlowa
[wzglgdnie stala/,

Zastosowana strategia w czeéci giéwnej lekcji [Tabela 3/

stala siq podstaws do wyodrebnienia czterech typéw lekeji:

1. Lekcja typu "A" [strategla "A" - asocjacyjnaf

2, Lekcja typu "P" [strategia "P" - problemowa/;

3. Lekcja typu "E" [strategia "E" - emocjonalna/;

4. Lekcja typu “O" [strategia "O" - operacyjna/.

Przyjqcie ogdlnej struktury lekecjl i jednoznaczne okreélenie
granic i czynnikéw jej modyfikacji stanowl teoretyczng podstawe rozwig-
zai na ktére oczekuje praktyka pedagogiczna.

| Wielostronne nauczanie - uczenie sig umozliwia nauczycielom
realizacjq zada’i stawianych przed wspélczesng szkoln:

1. Pozwala na réwnoczesns realizacjq w pracy lekcyjnej ce-
16w dydaktyeznych [poznawczych i ksztalcacych/ oraz wycho-
wawczych; '

2, Podnosi range uczué w pracy dydaktyczno-wychowawczej;

3. Pomaga w opanowywaniu struktury wiedzy naukowej;

4. Zapeobiega jednostronnodéci w stosowaniu metod nauczania;

5. Podnosl range dziatahi praktycznych w procesie ksztalcenia,

2, Realizacja koncepcji wielostronnego ksztaicenia w nauczaniu przedmio-
téw humanistycznych | matematyczno-przyrodniczych w klasie v

2.1, Cele, organizacja | przebieg badan

Zgodnie z zalozeniami koncepcji wielostronnego ksztalcenia,
kiéra w zasadzie nie doczekala sig peinej, empirycznej weryfikaciji,
podstawowym warunkiem wszechstronnego i harmonijnego rozwoju oso-
bowodci wychowankéw jest wykorzystanie wszystkich drég uczenia sig
écidle zintegrowanych ze sobg i wzajemnie sig uzupemiajqcych. Pozwala '



?to bowiem na racjonalne wykorzystanie wszystkich kategorii metod nau-
czania [Tab,1/ umozliwiajacych uczniom opanowanie struktur wiedzy nau-
kowej /Tabela 2/ i przygotowanie sle do efektywnego dziatania w otacm=
jacym sdwiecie oraz ksztaltowania wiagciwych postiaw wobec niego. Tym-
czasem liczne realia wspélczesnego zycia wskazujg dosé jednoznacz-
nie, Ze sluszne =zalozenia koncepcji wielostronnego ksztaicenia nie ag
w peini realizowane w codziennej praktyce pedagogicznej,

Celem podjgtych badan jest udzielenie odpowiedzi na jedno py=-
tanie gléwne | cztery wynikajace z niego pytania szczegébtowe:

Czy i w jakim stopniu zatozenia koncepcji wielostronnego ksztal-
cenia s realizowane w nauczaniu przedmiotéw humanistycznych i mate-
matyczno=-przyrodniczych w klasie VIII 7

1. Czy i w jakim stopniu na lekcjach sg uwzgledniane i prawidiowo rea-
lizowane strategie wielostronnego nauczania = uczenia sig?

2, Czy i w jakim stopniu uczniowie opanowujq na lekcjach prawidiows
strukture wiedzy naukowej?

3. Czy i w jakim stopniu nauczyciele wyzwalajq w uczniach aktywnosé
werbalnga?

4, Czy i w jakim stopniu nauczyciele wdrazajg uczniéw do samodziel=

nej pracy umysiowej?

Badania przeprowadzilem w klasach ésmych réznych typéw
szkét miejskich i wiejskich na terenie wojewéddztwa bydgoskiego, torur-
skiego, wltoctawskiego i pilskiego. Przy pomocy odpowiednio przygoto-
wanych nauczycieli studiujgcych zaocznie w Wyzszej Szkole Pedagogi-
cznej w Bydgoszeczy zgromadzilem materiat faktograficzny dotyczacy
szczegdtowego przebiegu 230 lekcji w klasach ésmych, Przy gromadze-
niu materialu badawczego kierowatem sig doborem celowo-losowym [Brze-
zinski, 1975 s.20-28/ biorqc za podstawe plan nauczania w klasie
ésmej [wykaz przedmiotéw i ich pmporcjel oraz aktualng strukiure szkol=-
nictwa na badanym terenie. Badania przeprowadzitem na lekcjach dwéch
podstawowych grup przedmiotéw nauczania:

1/ przedmiotéw humanistycznych = 90 lekcjis

2/ przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych = 140 lekcji |Tab,4].
Objgto nimi 82 nauczycieli, przyjmujac generalng zasade: u kazdego
nauczyciela [ktéry wyrazit zgode na badania/ | z kazdego wybranego

przedmiotu nalezy zarejestrowa¢ co najmniej 2 lekcje.



2.2, Wyniki badaf

Zebrany materiat faktograficzny pozwala stwierdzié, ze na 230
badanych lekcjach z 8 podstawowych przedmiotéw zdecydowanle naj-
czeéciej stosowano strategle "A" [46,1 % lekeji] i to zaréwno w nau-
cmgniu przedmiotéw humanistycznych jak i matematyczno-przyrodniczych.
Na drugim miejscu w obu grupach przedmiotéw [25,5 % lekcji] znalazia
slq znacznie rzadziej juz stosowana strategia "P", Generalnie, najrza-
dzie] stosowana strategia w nauczaniu w klasach VIlI jest strategia "E"
[9,1 % lekcji/, ktéra w przedmiotach humanistycznych zajmuje trzecia
pozycje [14,4 % lekcji/, a w przedmiotach matematyczno-przyrodniczych
zdecydowanie czwarty, zarazem ostatnia pozycie |5,7 % lekciil.

Strategia "O" mimo, ze generalnie [19,1 % lekcji/ oraz na lek-
cjach przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych zajmuje trzecie miejsce
|25,8 % lekcji/ byta najrzadziej stosowana strategla w nauczaniu przed=-
miotéw humanistycznych [8,9 % lekciji/.

Strategia "A" jest najtatwiejsza i nauczyciele popemiajg stosunko=-
wo najmniej biedéw przy jej stosowaniu Zdarzaty sie nieliczne przy=-
padki pomijania lub przestawiania kolejnosci poszczegélnych jej etapdéw.

Najczestszym bigdem przy stosowaniu strategil "P" jest pomijanie
lub formalne traktowanie etapu tworzenia sytuacji problemowej i etapu
formulowania hipotez, Nauczyciele nie przygotowujq uczniéw do akiywne-
go uczestnictwa w tworzeniu sytuacji problemowej, Sytuacje problemowe
maja charakter statyczny i nie pozwalajg uczniom na dostrzezenie i sa-
modzlelne sformulowanie probleméw dydaktycznych, Stad na zdecydowa=
nej wigkszosci badanych lekcji nauczyciele sami byli zmuszeni formuto-
waé problemy. Na lekcjach problemowych czesto pomijano etap formuto-
wania hipotez lub traktowano go w sposéb formalny, gdyz wysuwane hi=
potezy byly czesto oczywiste | nie wymagaly juz stosowania czasochion-
nych zabiegéw weryfikacyjnych. Sporo nieprawidiowosci stwierdzono przy
wycigganiu wnioskéw | ocenie uzyskanych rozwigzan problemu, Nauczy-
ciele sa bardzo nlecierpliwi i zamiast kierowa’ procesami wnioskowania
i uogélniania uczniéw, czgsto wyrgczajq ich w pracy iub nawet narzu-
cajq im gotowe rozwigzania,

Wiele nieprawidiowosci wystgpuje przy stosowaniu strategii "O",
Nauczyciele pomijajg lub formalnie traktujg etap uswiadamliania nazwy
i znaczenia opanowywanej umiejginosci. Najpowazniejszym [ najbardziej

b



o‘00T| o0f€Z T'6T v ‘6 14 g'sz 65 T'9% | 901 Kyoru
rPezad auepwq waieso
0'09 ov?e 852 9t | 2'S ) T'ze 1t 7'o% | GO s3zoTupoakzad
Suwdewrwps zad weazwey
L's oz o‘oe€ 9 0'oT 4 o0‘oz ¥ o'o¥% | B8 vlwayo
[ o€ o‘ce ot o‘ot € o‘oz 9 o'2e | TT eyhzy
i 0s 0'9¢ 8T o'z T o'zt 9 0'0os | sz eyLewarew
L'e oz o's T 0's T o‘se i o'ss | TI epelsoasd
L's oz 0's T 0's T o‘o¥ 8 0‘'0os | ot ’ erdoroiq
Wﬂugghmloﬂ
=ZoKjeuwejew AjONupozad
1'6€ 06 6's 8 ¥'PT €T T'1e 82 9's¥ | ¥ auzakisiueuny
Ajonrpazad wazey
2's oz o‘ot 4 o‘otT z 0'seE L o's¥ | 6 enis
=[ajemAqo eruEMOUDAM
L's oz 0's T 0'sT € o‘ot 9 0'0s | ot QLIOISTY
PAS t 4 (] o‘ot S o‘otT 8 ‘0*0€ ST o'vv | 22 pisiod 3Azs(
au
=ZJAsTURUMYy AjoTWwipezad
% wqzof % vqzon | % eqzon o eqzon wqzon
u&rus! A d v
uepe -
. Eouwmm A1IHDH ALV HJI S Ljonupazad suepeg

You{oda] YU SURMOSOIS®Z BIS RIUSZON = VIURZONRU BISoRNIS ‘P vlAqeT




brzemiennym w konsekwencje bigdem jest brak kontroll | korekty pler-
wszych czynnoscli wykonywanych przez uczniéw, Kontrola jest formal-
na, czesto oderwana od korekty | przez to nie prowadzi do doskena-
lenia danej umiejgtnosci. Na wielu lekecjach brak byto odpowiednio do-
branych &wiczer do doskonalenia nowych umiejginosci,

Najwigee] pomystowodcli, a =zarazem najwigcej odstepstw stwier-
dzono przy stosowaniu strategii "E®, Czesto analiza | Interpretacja ut-
woréw byta jednostronna i nacechowana schematyzmem mysélowym, Bra-
kowalo autentycznych dyskusjli nad istotnymi wartoéciaml utworu oraz
aktywne] pracy uczniéw nad wiasng interpretacjs idel utworéw, z kté-
rymi sig stykali,

Czestotliwoéé stosowania poszczegdlnych strategli nauczania -
uczenia sie ma bezpodredni wplyw na ksztattowanie struktury wiedzy
uczniéw. Stosunkowo najczqstsze stosowanie w nauczaniuy, | to zaréw-
no przedmiotéw humanistycznych, jak I przedmiotéw matematyczno=-przy-
rodniczych, strateglli asocjacyjnej "A" i strategii problemowej "P" przy-
czynia siq gtéwnie do rozwoju dwéch warstw tresciowych: opisu i wy-
jaéniania. Pocleszajacy jest fakt, Ze na badanych lekcjach najwigkszy
odsetek zdah wypowiedzianych tak przez nauczyciela jak i uczniéw
stanowia zdania wyjasniajace 1 uzasadniajace [36,2 %[. Stosunkowo sta=
be wykorzystanie strategii operacyjnej "O" i emocjonalnej "E" wyraZnie
ogranicza rozwéj takich warstw treéci jak norma | ocena. Swiadczy o
tym znikoma liczba zda’ normatywnych [19,7 %] | oceniajacych [16,6 %/
wypowledzianych na wszystkich lekcjach |Tab.5/.

Stosunek zdan wypowiadanych przez nauczyclela i ucznléw
éwiadczy jednoznacznie, ze aktywnosé werbalna nauczyclieli na wszys-
tkich lekecjach jest znacznie wyzsza nlz aktywnos$é werbalna uczniéw,
Na ogélng éredniq liczbg zda’ wypowiedzianych na lekcjach przedmio-
téw humanistycznych [137,6/ nauczyciele wypowiedziell 73,3 zdania, czy~
li érednio o 9,0 zda’A wigcej niz uczniowie, Na ogélng s$rednig zdahn wy-
powiedzianych na lekcjach przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych
[87,0/ nauczyciele wypowiedzieli srednio 48,3 zdanla czyli $rednio o
9,6 zdan wigcej niz ich uczniowie [Tab.5/. Aktywnosé werbalna nauczy-
ciela nie tylko ogranicza aktywnoéé werbaing uczniéw, ale hamuje ich
aktywnoéé intelektualng, Nauczyclele zbyt czesto wyreczajg uczniéw
w ich pracy poznawczej, podajq im gotaowe wnioski. Nauczyclel pozosta=-
je nadal centralng | najbardziej aktywna postaclq na lekciji,



——

Uesniowie nadal pozostajaq w jego cieniu,

Najwainiejszym chyba zadaniem wspéiczesne] szkoly, w erze,

w ktérej koniecznodcia staje sigq realizacja zasad: "uczyé sie bez gra-
nic®, "uczyé siq, aby byé", jest przygotowanie dzieci | miodzieizy do sa-
meodzielne] pracy umystowej. Umiejginedé ta stanowi podstawe ksztalce-
nia ustawicsnego | umozliwia jednostce staly rozwédj | doskonalenie wia-
snej osobowodci w drodse samoksztaicenia [Oryl, 1981 s.54/; Maziarz,
1966 8,178-183; Rusk, 1926 8.285 Rudnianskl, 1979 =,100/.

Badanla wykazaly, e wiqkszodéé nauczycieli traktuje metodyke
pracy umysiowej w sposéb formalny | bardzo uproszczony, Zdai wypo=-
wiedzlanych przez nauczyciell na temat techniki uczenia sie jest sto-
sunkowo malo [Tab.6/, a lch wartodé ksztalcaca w wielu wypadkach jest
problematyczna. Na ogéing liczbg zdarn wypowiedzianych przez nauczy-
cleli [13,389/ na lekcjach, tylko 15,4 % stanowiq zdania na temat tech-
niki uczenia siq /przedmioty humanistyczne 11,8 %, przedmioty ma-
tematycsno-przyrodnicse 17,3 %/. W wigkszofci majq one charakter wska-
zahi ogélnych [ ogéine metody uczenia sig/, zbyt maio jest wakaza’ spe-
cyfiaznych pewigzanych z tredcia | wiadciwoéciami nauczanego przedmiotu.
Zaposnawanie uczniéw z technika pracy umysiowej ma z reguly charakter
okazjenalny, czegsto dodéé prsypadkowy, sprowokowany pytaniami ucznidw,
Najczqdécie] mialo ono miejsce przy zadawaniu pracy domowej, ktérej
praygotowanie i sposéb zadawania pozostawiajq wiele do Zyczenla. Na
badanych lekcjach dominowalo zadawanie mechaniczne [Zborowski, 1975
829-30/, Pracq zadawano w podéplechu, bez naleiytego przygotowania
uczniéw do jej wykonania, Analogicznie przebiega proces sprawdzania
pracy domowej, Sporadyczne sa zdania - pytania nauczyciela skiania-
jace uczniéw do wykazanla | uzasadnienia swej metody pracy przy wy-
konywaniu zadania domowego. Nauczyciele czgsto sprawdzajq prace do- |
mows od strony formalnej. Najczedéciej zwraca sie uwage na wynik, a
bagatelizuje siq droge indywiduainego dochodzenia do niego. '

Uczniowie na badanych lekcjach wypowiedziell ogétem 11,207
zdari, z tego 11,6 % stanowig zdania dotyczace techniki uczenia sie
[przedmioty humanistyczne 8,6 %, przedmioty matematyczno-przyrodnicze
14,9 %/.Najczedcie] sa to pytania dotyczace formalnego wykonania pra=-
cy [* na kiedy 7", "ile?”, rzadzlej “jak?"[.
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Lacznie naussyclele | uczniowie wypowiedziell 24.956 zdarh z
ktéryeh 12,6 % stanowia zdanla dotyczqce metod uczenia sie. Jest to
stanowese za malo, aby dobrsze przygotowaé uczniéw do samodzielne)

i racjonalne] pracy umysiowel.
2.3. Konkluszje

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalajq na sformutowanie kon-
kluzji, ktére mogq okazaé sle przydaine dla dalszego doskonalenia pra-
ktykl pedagogicznej.

1. Badania wykazaty, %e przy nauczaniu przedmiotow humanistycznych
.l matematyczno-przyrodniczych w klasie v na:aczyclele najczeécile]

i w sposéb najbardziej poprawny stosujq strateglie "A" - asocjacyij-
ng. |

2. Na drugim miejscu pod wzgledem czestotliwoéci | poprawnodci stoso-
wanla w nauczaniu przedmiotéw humanistycznych | matematyczno-przy-
rodniezych w klasie VIII znalazia sie strategia "P" - problemowa. |

3. Stosunkowo najrzadzlej, na lekcjach przedmiotéw humanistycznych |
matematyczno-przyrodniczych w klasle VI, ‘nauczyciele stosujs stra-
tegie "E" - emocjonalng | strategig "O" opéracyjnq. Stosowanie. tych
strategil, stwarza nauczycielom najwigecej trudnodéci | ujawnia najwie-
cej btedéw, Swiadczacych o powierzchownej ich znajomoéci.

4, Sporo zastrzezen budzi debdr strategli i wynlkajacych z nich metod
do realizacjl konkretnych celéw dydaktyczno-wychowawczych oraz
brak konsekwencji w stosowaniu etapéw obranej strategii.

5. Czestotliwodé | poprawnosé stosowania strategli nauczania - uczenia
ma bezposredni wpityw na prawidiowe ksztattowanie sie struktury :
wiedzy uczniéw, Mata czestotliwodé stosowania strategii operacyjnej
%O" | strategli emocjonalnej "E" wyraZnie hamuje rozwédj takich war=
stw treéci jak norma i ocena. .

6. Przewazajgca aktywnodé werbalna nauczycieli na lekcjach znacznie
ogranicza aktywnoéé werbalng | intelektualng uczniéw, Centralng i
aktywng postaciq na lekcji jest nauczyciel, ktéry czesto wyrecza
uczniéw I podaje im gotowe wnioski.

7. Nauczyciele nle prowadza na lekcjach systematycznej pracy zmlerza-
jacej do wdrozenia uczniéw w racjonalne metody uczenia sie. Dziata-
nia w tym zakresie ograniczaja sie gtéwnie do wskazari gotowych,

'oderwanych od specyfiki nauczania przedmiotéw,
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REALIZATION OF CONCEPTION OF WIDE-RANGED EDUCATION
IN PEDAGOGICAL PRACTICE

Summary

According to assumptions of wide ranged education contemporary school
can provide versatile development of its pupils “personality taking into
consideration in the didactic process four harmoniously interrelated ways
of leaming: adoption, detection, experience and action. Studies have
proved that in their everyday work teachers only partly realize the con-
ception of many - sided education. Numerous methodical errors make it
difficult to form the structure of scientific knowledge, reduce pupils *
cognitive activity and only to a minimum degree prepare them for indi-
vidual mental work.

PEAJIM3ALMA KOHIEM[HWM MHOTOCTOPOHHEIO OBYYEHMWA B [EJATOTHYEC-
KOR MPAKTHKE

Peapue

CorzacHO NPEeXNOCHAIKAM BCECTODOHHETO 06yueHHA COBpDEMEHHAA
EXONa MOXET IapaNTHPOBaTh BCECTODOHHEe PAIBMTHE IMUHOCTH
CBOHX BOCHMTAHHHKOB NyTEM yuéra B AMEAKT HYeCKO~-BOCNNTATeXb~
HOM MpOLEecCe WeTHPEX B3aHMOCBASAHHHX nyre#t ywuéOu: NPHUCBOGHMA,
OTKDHBaHHA, NEepDeXMBAHMA H XelicTBRA. HeczexoBaHud MNOKA3ANH,

‘'gT0 yumrexa B cpoeft exexHEeBHO# padoTe TOABKO HACTMUHO peaim-
SHPYOT KOHIEINM® BCECTOPOHHEro o6yueHna. [lomoIHAeMHe HHME B XO-
BOABHO GOXLNOM KOXEYECTBE METOAHYGCKHE omEOKH 3IATpyAHAET CO-
3JaBANME CTDYKTYDPH HAaYUHHX sgaH¥#l, OrpaHHuYMBaET NO3SHABATEIBHYD
aKTHBHOCTS YYCHEKOB H B MMHEMAXbHOR CTENEHH IOTOBHT HX K caMo-

CTOATENBHOMY YMCTBEHHOMY TPYAY.



